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Col. Francis Wayland Parker. +. Kurz vor Schluss der Redaktion 
erreicht uns die Nachricht von dem Tode Col. Parkers. Um seine durch 
Arbeit und Schmerz iiber den Verlust seiner Gattin zerriittete Gesund- 
heit wiederherzustellen, hatte er sich nach Pass Christian, im Staate Mis- 
sissippi, begeben; dort ereilte ihn der Tod am 2. d. M. Mit wenigen 
Worten berichten die Tageszeitungen, wenn sie es itiberhaupt thun, das 
Hinscheiden des Mannes; und doch ist er einer der Besten unserer Na- 
tion gewesen, der sich und sein Alles in ihren Dienst gestellt und ihre 
Wohlfahrt gefordert hat, mehr als Generale, Staatsmanner und die 
Grossen der Industrie. 

Es wiirde unmoglich sein, die Wirksamkeit des Verstorbenen als Er- 
zieher und Lehrer mit kurzen Worten zu schildern.*) Wohin wir unsere 
Blicke heutzutage auch in unsern Schulen lenken mogen, tiberall werden 
wir Spuren seines Einflusses finden, den er durch Wort, Schrift und Bei- 
spiel auf alle die, die es ernst mit der Erziehungsarbeit meinen, ausiibte. 
Ein Anhanger Herbarts und Schiiler Prof. Reins in Jena, wandte er sich 
mit aller Macht gegen den alles beherrschenden didaktischen Materialis- 
mus und Mechanismus und verlangte eine Beriicksichtigung der Indivi- 
dualitat des Schiilers. Was Horace Mann fiir die Organisation unseres 
Schulwesens gewesen ist, das war Col. Parker fiir eine im Sinne wahrer 
Humanitat erfolgreiche Arbeit im Schulzimmer. 

Freilich wird es noch lange Zeit wahren, bis die Reformen durchge- 
fiihrt sein werden, die ihm im Geiste vorschwebten und die er in seinem 
Institut durchzufiihren versuchte ; aber der Same, den er ausgestreut hat, 
wird tiber kurz oder lang doch seine Friichte zeitigen. M. G. 


*) Ein diesbeziiglicher Artikel ist uns fiir das niichste Heft in Aussicht ge- 
stellt. D. R. 














Das Gleichgewicht in der Erziehung.* 


Von Benj. Wittich, Public Schools, Cincinnati, O. 


Zur Erlauterung meiner Worte mochte ich denselben vorausschicken, 
dass ich nicht den Standpunkt des Klassenpadagogen, sondern den des 
Volkserziehers eingenommen habe; denn es treibt den Erzieher von der 
Klasse in das Haus, ins Leben, zu forschen nach den Tiefen der Seele, 
nach den Erscheinungen im Familien-, Volks- und Staatsleben, nach Ur- 
sache und Wirkung derselben. Man méchte den Finger anlegen an die 
grosse Pulsader des Offentlichen Lebens, um an seinem Schlag den Ge- 
-sundheitszustand des Volkskorpers zu ermitteln. — Es ist der Standpunkt 
des Ethikers, den ich einzunehmen suchte. 

kK * ok 

Die Erziehung, die prinzipielle und systematische Anleitung Erwach- 
sener zur moralischen und sozialen Selbstandigkeit Minderjahriger, ist 
eine konstruktive Wissenschaft und eine Kunst. Ihre Stiitzen sind die 
Ethik (Sittenlehre), die Anthropologie, Psychologie, Geschichte und Re- 
ligion. Sie ist eine Kunst, viel Takt und Erfahrung heischend vom Er- 
zieher, dem sie den Erfolg oder Misserfolg ihres Wirkens verdankt. 
Stoff und Form, Wissen und Zucht im richtigen Verhaltnis dem Zogling 
angedeihen zu lassen, ist ihre Aufgabe. 

Wissen ist Macht, Konnen angewandte Macht. 

Der Zweck der Erziehung ist, das Kind zum Menschen im vollsten 
Sinne des Wortes zu machen, also ein moralisch-geistig selbstandiges 
Wesen, eine Pers6nlichkeit heranzubilden.— Ihr Ziel, der Idealmensch, 
ist und bleibt, wie alle unsere Ideale, unerreichbar, und dennoch streben 
wir alle nach /dealen. 

Wer ohne dieselben dahinlebt, vegetiert wie ein Tier. Sie, die 
hochsten, sittlichen Giiter heben uns iiber die Tierwelt empor und verlei- 
hen uns Menschenwiirde, indem sie uns hinanftihren, zur sittlichen Frei- 
heit. 

Erziehung, nach Beneke angewandte Psychologie, soll die im Uner- 
zogenen schlummernden Krafte und Anlagen entwickeln, kann aber nicht 
geben und fordern, was nicht in der Uranlage des Zoglings vorhanden 
ist. Mit seiner Miindigkeit tritt das Leben in all seinen Forderungen an 
ihn heran, und er muss seinen moralischen Wert und den seiner genos- 
senen Erziehung bekunden. 

Dressur hat das Tier, Erziehung der Mensch. 

Das Tier hat Leib und Seele; es hat Empfindungen, Vorstellungen, 
Willensakte, auch soziale Affekte: Liebe, Hass, Neid, Furcht, Eifer- 


*) Als Quellen meiner Arbeit nenne ich die Werke von Kirchner, Dr. Schurtz, 
Dittes, Josef Beck, Tobias Beck, Kellner, Beneke, Honecker und Dr. Karl Schmidt. 
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sucht, Stolz, Mitleid, Schlauheit, Tiicke u. s. w.—Ihm fehlt aber, abge- 
sehen von den grossen somatischen (k6rperlichen) Unterschieden, das, 
was den homo sapiens, den mennisco iiber die tibrige Schopfung weit 
hinaushebt: Bewusstsein, Vernunft, asthetischer Sinn, Sprache, Wissen- 
schaft, Kunst, Religion, Moral, Familie, Staat, endlich die Persdnlichkeit, 
das Ich, der Hauch aus Gott! Dies trennt es ewig von der Krone der 
Schopfung, dem Menschen. — Seine Erziehung muss sich gleichmassig 
nach allen Wesensteilen erbreiten und ausdehnen, wenn das Gleichge- 
wicht in der Erziehung gewahrt bleiben soll. Ob wir nun diese Wesens- 
teile als drei: Geist, Seele und Leib, nach der biblisch-theologischen Auf- 
fassung annehmen, oder ob wir nur zwei: Leib und Seele, zugeben wol- 
len, bleibt sich im Grunde gleich und hat in der praktischen Erziehung 
wenig Bedeutung. 

Dem Materialisten ist das Leben und auch die Seelenthatigkeit das 
Produkt der Stoffkombination, der Effekt vieler Stoffe, das Resultat einer 
eigentiimlichen Zusammensetzung der Materie, der zur Einheit verwach- 
sene Komplex vieler Krafte. 

Dem Psychologen ist die Seele, nach Kirchner, eine gottliche Sub- 
stanz, welche sich nach Durchschreitung der niedern Stufen ihrer Selbst- 
darstellung in der anorganischen und organischen Welt als Mensch indi- 
vidualisiert. 

Die menschliche Seele ist das Bewusstsein des Menschenleibes. 

Ihre Funktionen sind, neben der Lebenskraft und Subjektivitat, die 
Personlichkeit d. h. Selbstbewusstsein und Selbstbestimmung. 

Nach biblisch-theologischer Auffassung besteht der Mensch aus 
Geist, Seele und Leib. Der Geist aus Gottes Geist, ein Hauch aus sei- 
nem Munde, die Seele in ihrer Mittelstellung belebt nach aussen den Leib 
und hat als Vermittler und Trager das Gehirn, das Nervensystem, die 
Sinne, nach innen reift sie in der Vernunft und im Selbstbewusstsein aus 
zum Geiste, zur geistig-sittlichen Personlichkeit. 

Ewig ist Stoff, Kraft, Raum und Zeit, die vier Urratsel des Alls, so 
muss auch der Mensch, der zur Personlichkeit ausgebildete Teil der Ma- 
terie ewig sein. Ist nun die Seele des Menschen, als Lebensprinzip ein 
integrierender Teil desselben, so muss auch sie ewig sein, sie die Ur- und 
Triebkraft des bewussten Ichs. 

Das Wort Geist (die Summe unserer intellektuellen Krafte) ist in 
Theologie, Psychologie und Padagogik, in Sprache und Litteratur zum 
feststehenden Begriff geworden und unlosbar mit ihnen verbunden. 

Ja selbst Dr. Brehm spricht vom Geiste der Tiere, mithin werden wir 
wohl nicht so geistlos sein wollen, unsern eigenen Geist zu leugnen. 

Diese Wesensdreiheit des Menschen findet im Leibe den Grundton, 
in der Seele die Terz und im Geiste seine den Dreiklang schliessende 
Quinte, und, wenn durch Religion, Ethik, Wissen und Kunst dieser Wun- 
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derakkord in Schwingung versetzt wird, so ergiebt sich im Vereine 
Gleichgesinnter die schonste Harmonie zum Lobe des Schépfers und zum 
Segen der Menschheit. 

Auch in der Familie zeigt sich diese Dreiteilung. Im Manne 
herrscht, oder soll das Geistige, die Vernunft vorherrschen, im Weibe 
(ich denke aber nicht an das “new woman!) ist das Seelenleben, das 
Gemiit, iiberwiegend, wahrend im Kinde, der Erganzung beider, das 


Leibliche vorwaltet. 
* * * 


Die Erziehung hat nun die Aufgabe, dieses lebende Ratsel zu erzie- 
hen, zu entwickeln, zu gestalten. 

Wo aber keine, jeden dieser Wesensteile beriicksichtigende, ihnen 
entsprechende, gleichmassige Entwickelung stattfindet, da, wo der eine 
Teil, oder zwei derselben auf Kosten des oder der anderen einseitig ent- 
wickelt wird, erscheint als Folge eine Gleichgewichtsstorung, und notge- 
drungen muss die Einheit, das Ganze leiden. Diese Gleichgewichtssté- 
rung zeigt sich nicht allein in den einzelnen Individuen, sondern in gan- 
zen Volkern, Generationen und Zeiten. 

Um Ihnen dies sofort klar zu machen, stellen Sie sich drei Menschen 
als Typen einseitiger Erziehung der Wesensteile des Menschen vor: den 
irischen Klopffechter, einen Monch und einen modernen Gelehrten. Der 
erste ist das Bild strotzender Kraft und Gesundheit ; die Korperentwicke- 
lung ist einseitig auf die Spitze getrieben. Seine Physiognomie streift 
ans Tierische; der Korper mit seinem hochentwickelten Muskelspiel er- 
innert an die brutale Starke des Stieres. Sein Dichten und Trachten ist 
lediglich auf Entwickelung der Korperkrafte und deren Erhaltung ge- 
richtet. Hier hat der Leib das Ubergewicht, Seele und Geist verkiim- 
mern. Eine auffallende Gleichgewichtsstorung ! 

Wo finden wir unter seinen Genossen Seelengrésse oder in seinen 
Reihen einen Geistesmenschen ?! 

Der zweite, ein Monch, blass, hager, mit grossen, seelenvollen Augen, 
schweigsam, in sich gekehrt, entriickt dem Menschen- und Weltverkehr, 
seinen Leib kasteiend, in ausserster Askese lebend, weiht er sein Dasein 
seinem Gotte. Sein Denken ist auf abstrakte Dinge gerichtet, seine Seele 
gegeisselt von dem Widerstreit der Gefiihle. Er zwingt seinen Leib und 
dessen berechtigte Triebe zur bedingungslosen Unterwerfung ; so kampft 
er Seelenkampfe, von denen die lichtumflutete Aussenwelt in ihrem 
Schmetterlingsdasein keine Ahnung hat. Auch sein Geist dient der Seele 
in sklavischer Unterwerfung. Er lebt schon hienieden in einer andern 
Welt, entriickt den grossen Lebensaufgaben der Erdbewohner. Das See- 
lenleben hat in ihm eine Uberentwickelung erfahren, der Leib in seinen 
Trieben wird ertdtet, der Geist ist gefangen. 

Wieder eine Gleichgewichtsstorung! 
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Der dritte ist ein Mann, dem man den Gelehrten sofort ansehen kann. 
Der grosse, wohlgeformte Kopf ist vergeistigt, das Antlitz, der Spiegel 
seines Geistes, leuchtet im Vollbesitz hochentwickelter Intelligenz. Aber 
die Ziige sind schlaff, die Muskeln welk, der K6rper, vorniibergebeugt, 
hat seine Spannkraft verloren; er weicht dem Ubergewicht der Intelli- 
genz. Dem Gelehrten imponiert nur die Gewalt der nackten Thatsachen. 
Forschen, Denken, Konstruieren, Experimentieren, das ist sein Leben. 
Kalt, mit iiberlegener Verachtung blickt er auf die schénsten Seelener- 
giisse, die in die Facher seiner ,,facta“ nicht hineinpassen. Der Mann 
der exakten Wissenschaften hat seine Seelenwarme verloren. Das Ge- 
miit findet keine Nahrung, die Ideale erblassen, der K6rper wird vernach- 
lassigt. 

Hier liegt die Storung des Gleichgewichtes auf Seiten des Geistes. 

* * * 

Aber auch die Weltgeschichte zeigt, wenn auch nur in grossen Ziigen 
und nicht so markant, weil in jahrhundertelanger Entwickelung verlau- 
fend, diese Gleichgewichtsst6rung in der Erziehung. 

Im Altertum war naturgemass Korperentwickelung vorherrschend. 
Das entspricht schon der Entwickelung der Menschen selbst. Zuvdrderst 
waren die leiblichen Bediirfnisse zu befriedigen; Jagd, Krieg, Nomaden- 
leben, Viehzucht, Ackerbau, Stadtebau; die verschiedenen Stufen der 
Kultur, die die Volker des Altertums durchliefen, zeigen deutlich das 
Ubergewicht korperlicher Erziehung. Abgesehen von den bevorzugten 
Kasten der alten Kulturvélker, der Chinesen, Inder, Chaldaer und Agyp- 
ter, war die Erziehung zu korperlicher, technischer und kriegerischer 
Tiichtigkeit bei der Mehrheit der Menschen die Hauptsache. An dieser 
Thatsache andert auch nichts die Sonderstellung der Hellenen, der beru- 
fenen Propheten klassischer Schonheit, bei denen auch zwei Drittel der 
Einwohner Sklaven waren, also auch bei ihnen war nur eine bevorzugte 
Minderheit frete Birger. Und wie das eiserne Kriegshandwerk bei den 
R6mern die Korperentwickelung bevorzugte, davon legt jede Seite der 
Geschichte Roms Zeugnis ab. Auch ihre Schulen, wie die der Agypter 
und Griechen hatten nicht den Einfluss auf die Bevolkerung, wie das sich 
immer hodher entwickelnde Schulwesen der christlichen Kulturperiode. 
Das Volk, die Armen, die Sklaven, kurz die Mehrheit, war verachtet, ver- 
nachlassigt, um ihre Erziehung kiimmerte man sich nur insofern, als sie 
den Bevorzugten, ihren Herren, pekuniaren Nutzen brachte. 

Mit dem Christentum entwickelten sich allmahlich religids-ethische 
Begriffe, das Seelenleben bekam Nahrung und Pflege. Die Erziehung 
ward in Priesterhand gelegt. Die allgemeine giltige Stellung des Men- 
schen zum Menschen und zu seinem Gotte war geschaffen. Neue Ide- 
ale, neue ethische Werte traten in den Ideenkreis der Volker. Die Leere 
der religidsen Ideen wurde ausgefiillt. Das Christentum, als arisches 
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Reis auf semitischem Stamme, wie Dr. Schurtz so sch6n sagt, trat seinen 
Siegeszug an und entwickelte und brachte das Seelenleben zur vollsten 
Blite. 

Die Erziehung des Mittelalters war vorwiegend religids-ethisch und 
war keineswegs eine Volkserziehung im heutigen Sinne. Bald entartete 
sie durch hierarchischen Despotismus zur Einseitigkeit, zur geistigen 
Knechtschaft und Gewissensqualerei; Aberglaube, Verfinsterung und 
Verdummung waren ihre Folgen. 

Erst mit der Reformation brach ftir die Menschheit die Morgenrote 
humaner Erziehung an, einer wirklichen Volkserziehung mit einem sich 
in seiner Entwickelung und im Laufe der Jahrhunderte stets steigernden 
Schulwesen. Und von der Reformation an bis auf den heutigen Tag ha- 
ben wir in der Erziehung der Menschheit das Ubergewicht auf intellektu- 
eller Seite. Allgemeine Volkserziehung in den Kulturstaaten nach ethi- 
schen Begriffen. Dr. Karl Schmidt nennt es die Weltepoche humaner 
Erziehung. 

Wie aber jedes Ubergewicht das Gleichgewicht des Ganzen stért, so 
sehen wir dies auch in der heutigen Erziehung, die den Intellektualismus 
zum Extrem fihrt. 

Die Entwickelungsphasen der Padagogik sind Ihnen zu bekannt, als 
dass ich noch darauf hinzuweisen hatte. Mit der Einrichtung der Volks- 
schulen begann die intellektuelle Erziehung des Volkes. Von der Theo- 
logie sich allmahlich loslésend trat die Erziehungskunst bei der Philoso- 
phie in die Lehre, und heute, da wir im Bannkreise der Naturwissenschaf- 
ten stehen, ist sie deren eifrigste Schilerin und Verbreiterin im Volke ge- 
worden. 

Im Altertum war Korperentwickelung, wie bei unsern heutigen Na- 
turvolkern, vorherrschend, im Mittelalter war durch die kirchliche Erzie- 
hung das Seelenleben tiberwiegend, und in der Neuzeit hat die intellektu- 
elle Erziehung das Ubergewicht, somit finden wir in jedem Zeitalter eine 
Storung des Gleichgewichts. 

Summieren wir Obiges, so ergiebt sich folgendes Resultat : 


Altertum: Grédsstmdglichste Korperausbildung, Abhartung, Spiel, 
Kampf, Jagd, Leibesiibung aller Art. 


Folgen: Mut, Kampfeslust, Todesverachtung, Mannlichkeit. 


Extreme: Grausamkeit gegen die Besiegten, Rohheit, Sittenverwil- 
derung. 


Mittelalter: Seelenpflege, religids-ethische Ideale, neue, ethische 
Werte. 


Folgen: Milderung der Sitten, Glauben, Zucht, Ritterlichkeit. 


Extreme: Unterordnung der Geistesfreiheit, Gewissenszwang, Ver- 
dummung. 
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Neuzeit: Geisteskultus, Gewissens- und Glaubensfreiheit, Volkser- 
ziehung, Humanitat, Wissenschaft. 


Folgen: Aufklarung, gesteigerte Intelligenz des Volkslebens, geistige 
Freiheit. 


Extreme: Uberbiirden des Kopfes mit Wissenskram, Halbwissen, 
Aufklarungsdiinkel, Glaubenslosigkeit, Charakterschwache, 


Nervenleiden. 
* * * 


(Fortsetzung folgt.) 





The Teaching of Literature in the Secondary Schools. 


Address delivered before the Association of New York High School 
Teachers of German. 


By Prof. Lawrence A. McLouth, New York University. 


An intelligent love of the beautiful is one of the sweetest and most 
lasting fruits of a well rounded education. Next to the ability to provide 
for one’s bodily wants this appreciative love of the beautiful in nature and 
art conduces to man’s happiness perhaps most, of all the human bundle 
of abilities latent or patent. Nearly all of the eloquent things which 
Cicero said of friendship may be predicated of it. Here Laelius is made 
to say: 

Denique ceterae res, quae expetuntur, opportunae sunt singulae rebus 
fere singulis: divitiae, ut utare; opes, ut colare; honores, ut laudere ; 
voluptates, ut gaudeas; valetudo, ut dolore careas et muneribus fungare 
corporis; amicitia res plurimas continet; quoque te verteris praesto est, 
nullo loco excluditur, numquam intempestiva, numquam molesta est; ita- 
que non aqua, non igni, ut aiunt, locis pluribus utimur quam amicitia. 

And what is this friendship after all but a true love and appreciation 
of the good and beautiful in one’s fellowmen? 

We try to teach our pupils to earn their bread, to take care of their 
bodies, to be good citizens, and in a few cases to add their modicum to 
the sum of human knowledge, feeling that these are the main things, and 
that with them we are undertaking enough. This is certainly a compli- 
cated problem by itself. Still going beyond this, most teachers believe in 
cultivating the esthetic sense in boys and girls, a less number make definite 
efforts toward that end, and still fewer of us succeed in this good purpose. 
But next to bread-winning and right-living what better gift can the 
teacher give to his pupil than a life-long view of the ennobling world of 
nature and art beauty? A kingdom would be less, for it could be lost. 
But as long as the eye can see the far hills in their autumn splendor or the 
glowing canvasses of the great masters, as long as the ear can hear the 
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spring song of the birds or the sublime melodies of a Beethoven, as long 
as the intellect though curtained by blindness and hushed by the quiet of 
deafness can follow with trembling finger or faltering memory the eternal 
thoughts of the master thinkers, so long are the noblest pleasures his, and 
live worth living and suffering. Shall. we then endeavor to teach our 
pupils “to take thought for the morrow, what they shall eat and where- 
withal they shall be clothed,” and let their esthetic sense go hungry and 
bare, with only a chance development? Of course not. All teachers believe 
that education should develop the human being symmetrically; but here 
in this bustling New World, where opportunities for wealth come and go 
so rapidly, where parents think often of a son’s career as a successful 
wage-earner, sometimes of his religious inclinations, and only seldom of 
his well-rounded development, it is not strange that teachers sometimes 
forget the culture study for the bread-and-butter study. If many parents 
expect the schools to make earning-machines instead of men and women 
out of their children, then the schoolmaster must gradually educate the 
parent through the pupil to a higher view of parental duty. The modern 
condition of the division of labor, or specialization in work, is another 
element that militates against culture as culture: the young lawyer feels 
that he must spend every minute at his profession, if he is not to be out- 
stripped by his rivals. Reflecting this feeling the modern American 
teacher is very likely to use the practical value of a study as an 
incentive to careful work. The young man looking forward to medical 
study, if careless in writing,.his German exercises, can be touched upon 
a sensitive point by reference to careless prescription writing. But the 
teacher must “hitch his wagon to a star.” 

The purpose of this paper is not to argue for culture studies—we all 
agree that culture studies are very essential—but it is to protest vig- 
orously against putting native or foreign literature in the course of the 
high schools as a culture study and then teaching it as a bread-and- 
butter study. 

Twenty-five years ago the teacher of English literature in the high 
schools usually taught by holding recitations previously assigned in a 
brief history of English literature and in hearing readings by the pupils 
from a book of selections from the great authors. The examinations 
generally required a knowledge of the membership of various literary 
schools or groups of authors, of dates, of brief biographies, and of the 
estimates condensed by the author of the manual from the opinions of 
critics. This examination is a measure of the method of instruction. 
Most of the girls and some of the boys made good recitations upon a 
lesson planned in this way: it was largely a matter of verbal memory. 
The marks in the record book were good. When the principal or the 
superintendent made his perfunctory visits, he would question some- 
thing after this fashion; When was Edmund Spenser born? What 
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was his most important work? What is the “Fairie Queene” about? 
How does it rank? Whowas Bacon? What was his first name? 
What are his dates? (Each author has, you see, two dates like tacks 
to fasten him upon the wall of our literary memory!) What do you 
understand by the “lake school” of English authors? Give Shakespeare’s 
dates. Name three of his tragedies, three comedies. And so on. As 
the students usually answered these questions pretty well, the method 
seemed to be satisfactory. The same results could be obtained with a 
history of German or of French literature, if they were a part of the 
secondary school course. Are these the results desired? 

It is not very difficult to assign to a class a poem of Schiller’s to be 
studied, and to secure results. Young people, having no instructions 
or suggestions, do some strange things indeed. Once I tried that method 
with a high school class with the following results: four girls trans- 
lated the poem into tolerable English prose, and commented upon some 
difficult points, one or two tried verse, two boys counted the words and 
punctuation marks, I suspect, simply for mischief, two worked out 
the metrical plan pretty well and noted a few impure rhymes, another 
looked into the syntax of a few poetical constructions giving references 
to the grammar, and four said that they didn’t know what to do beyond 
translating. The class had been asked to study the poem carefully 
from some particular point of view. 

If the efforts of pupils in studying a piece of literature are guided 
somewhat by questions and other means of suggestion, the results will 
of course be better, or at least more in line with what older students 
do. Many will be able to put the poem into its proper category and 
give the reasons. A fairly bright pupil will be able to tell whether 
it is subjective or objective, she can speak of the meter, of its relation 
to the content, of the rhetorical figures, how many cases of simile, meton- 
ymy, synechdoche, and what not. She can perhaps give the logical 
divisions of the poem, and, if she has time, references and reference 
books, she may be able to make a short study of the genesis of the 
poem, placing it in a little closer relation to its author. This would 
certainly have its advantages. Many teachers would think that a girl 
or boy, who could stand the fire of the superintendent’s questions as to 
who? when? what?, who could sit down and write a neat little essay 
on a certain piece of literature as, for instance, to quote from the Eng- 
lish College requirements of this year, The Merchant of Venice, Pope’s 
Iliad, I, VI, XXII, and XXIV, the Sir Roger de Coverley Papers, etc., 
etc., or, going into German, Lessings Minna von Barnhelm, Goethe’s 
Hermann und Dorothea, or Schiller’s Tell,—a pupil, who could do ‘this, 
had been well taught, should be marked “passed” at a good grade, and 
might enter college if he chose. Here the colleges are on about the 
same plane as the high schools: sometimes also master’s and doctor’s 
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degrees are given in this country and in Europe for work of the same 
character but of greater quantity. With a particular end in view it is 
perfectly proper. Some of us were taught in that way and naturally 
pass the method on to the next generation by using it ourselves. Ladies 
and gentlemen—I do not call you by your professional title of teachers, 
because I want you to divest yourselves of your professional opinions 
and biases as fully as may be, I want to address you as men and women 
intensely interested in increasing the culture of the human race—Is that 
teaching literature? Is geometry taught in the same way? The lives 
of the mathematicians, definitions of all kinds of terms, theorems, corol- 
laries, demonstrations, quod est demonstrandum’s,reductio ad absurdum’s, 
and no more? Doesn't the pupil get farther than that into the subject? 
I imagine he does with a good teacher. For years we teachers have taken 
our pupils out and showed them the literature pond all beautifully frozen 
over, we have tried faithfully to teach them the geography, geology, 
physics, chemistry, botany, entomology and what not of that pond. 
And goodly numbers of our pupils passed—many of them from a con- 
sideration of literature for ever and ever, and thankfully too. Then a 
passion for laboratory methods spread through the country like an 
epidemic. We were not to be outdone: we shod our pupils with the 
steel of investigation and criticism and have now sent them out to 
skate on that literature pond, and while some are awkward, many there 
are who soon learn to cut wonderfully beautiful quirly-cues on the 
smooth surface and not hurt themselves or the ice. It sometimes arouses 
my open-mouthed admiration, but I can’t say that it is much more than— 
doing “stunts” on the surface of literature. About its strengthening the 
muscles, oxydizing the blood, expanding the lungs we will not talk: I 
admit all that at the start. Perhaps some of you teach literature some- 
what in that way. I teach literature somewhat in that way. Our own 
guilt ought not to embarrass us. But let us stop right here and look 
into the reasons, not why literature 1s taught, but rather why it SHOULD 
BE TAUGHT. For it is only after we have determined for what end a 
thing should be done, that we can rationally decide upon the best way 
to do it. Why are you teaching literature? Because it is in the course 
of study and you are paid to carry out the plan? That is a good bread 
and butter reason. You teach German literature, as far as you can, 
because you like it and think your pupils ought to know it. That makes 
it better for you and for your pupils, for you will put more life and 
interest into it. But again, in another way: why do we teach any 
literature? So that those who have enjoyed an education at our hands 
may know when Shakespeare, Goethe, Walter von der Vogelweide, Cor- 
neille, Ibsen, Lope de Vega Carpio, Vergil, Anacreon, Hafis and Ger- 
hardt Hauptmann lived and wrought? Is that why? What good does 
that alone do them? How much consolation and spirit-help in solving 
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the problems of your life do you get out of your knowledge that Goethe 
and Herder first met on the steps of the inn “Zum Geist” at Strassburg 
in the autumn of 1770, or that some of the first ideas of the musical 
drama “Der Fliegende Hollander” occurred to Richard Wagner when he 
was storm-tossed in the miserable little tub that took him and his wife 
from Pillau to London? How much help does the mathematician derive 
from saying the multiplication table or choice selections from the tables 
of logarithms, when his spirit is weary and seeks rest from solving the 
unsolvable in life? And yet knowledge of this kind is of great value. 
But when the Wanderers Nachtlied comes to you: 

uber allen Gipfeln 

Ist Ruh, 

In allen Wipfeln 

Spurest Du 

Kaum einen Hauch; 

Die Vogelein schweigen im Walde. 

Warte nur, balde 

Ruhest Du auch. 


then you feel the spirit of the great master and find rest. 

Ought our pupils to know these things, so that, when literary topics are 
discussed in good respectable educated society, they may ransack their 
memories and chirp forth their opinions too, and not sit like dummies? 
Do they not often learn literature for the same reason as they learn to 
dance, that they may be able to waltz and two-step, as other people do and 
not be wall-flowers? I am sorry to say that many young people do not 
learn literature for so good a reason as they learn to dance; for almost 
all young folks take great pleasure in dancing after the lessons have 
ceased: when literature is “passed,” it is passed. Do we teach our 
pupils literature so that later they may qualify and teach it to others? 
Yes, all these factors enter into the problem of why literature is taught, 
and they have their grounds. But is there any sound reason for teaching 
literature except that a genuine taste and love for the beautiful in liter- 
ature be instilled into the hearts of the young? Of course the preparation 
of the teacher of literature forms an exception: for these the subject 
is a professional study, just as much as mastering Blackstone is profes- 
sional work to the young law student. Some may say that pupils should 
love learning for its own sake, and that, if pupils have mastered certain 
facts about the world’s great thinkers and writers and taken to them- 
selves some of their beautiful thoughts beautifully expressed, they must 
be all the better for it. And they are. But is that all? I for one pro- 
test against teaching pupils to assume the heavy and dignified cloak of 
learning in order to smooth and pat it with pride, and, as a young miss 
does with her pretty new coat, with seeming carelessness to turn one 
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corner that less fortunate friends may view the gay lining with envy, 


_ This is not culture, neither is it truly learning for its own sake. Genuine 


enjoyment and pride in the accumulation of learning are among the 
strongest inducements to scholarship and should certainly be encouraged, 
only not to the point of excluding other things. But are we teaching 
literature mainly for this purpose? 

If I can sit down by my fireside of a winter night and taking up 
Goethe’s youthful drama “Gotz von Berlichingen” and reading myself 
into it can hear and see the sturdy fearless honest knight of the iron 
hand, his faithful wife, his prattling son, his brave squire, his trusty 
men, as they lived their lives in those stirring times, till my blood courses 
more rapidly with excitement at their struggles, till my eyes grow dim 
with sympathy for poor Gotz and the forsaken Maria, I would not give 
up that ability for all the power in the world to write analyses of char- 
acter, theories of dramatic art, or to string together lists of figures, or to 
sift out peculiar constructions, or to compare in detail the forms of this 
drama as it came into being. The one means literary appreciation, the 
other may be a means to it, but is never more than that. If I can take 
Goethe’s “Jphigenie” or Grillparzer’s “Sappho” and reading on and on 
enjoy to the full these beautiful gardens of language, in which human 
speech seems to blossom out into perfection in art, I would not give it 
up for any amount of ability to work out a metrical or philosophical study 
of the poems. It is these qualities of the world’s best literature of ap- 
pealing to the human soul and heart through the mind, and not the fact 
that it can be disemboweled, dissected, examined under the microscope, 
analyzed in the laboratory, burned, ground, triturated and dissolved, like 
a beautiful human body on the dissecting table or in the chemists’ test- 
tubes—it is because it can be Joved, that it has lived and shall live. What 
are the theories and systems of the past? For the most part lumber on 
the book-shelves! Who feeds his soul on the works of the Alexandrine 
scholars? Few. But when the beautiful little lyric of Catullus breathes 
up to us out of the stench and foulness of the Roman life at the time 
of Christ’s birth 

Passer, deliciae meae puellae 
Quicum ludere, quem in sinu tenere 

Her sparrow, delight of my sweetheart, 

With which she oft played on her lap, 

To whose playful pecks she held her fair finger 
we feel the throb of the poet’s hand stretched across the ages to us, and 
are glad to know how he lived and loved and suffered and sang. Pedantry 
is dead dry husks, love of the beautiful is a seed that sprouts and sends 
forth blossoms in all time and for all men. 


(To be continued.) 











Allerlei. 


(Schluss.) 


Leseabende in der Schule. Dariiber iussert ein ungenannter Kollege in Nr. 50 
der ,,Deutschen Schulpraxis“ sich folgendermassen: 

Als ich mit mir seiner Zeit dariiber im Reinen war, habe ich den Knaben und 
Midchen der 1. Klassen mitgeteilt, dass ich im Winterhalbjahr jeden Dienstag 
Abend %8 Uhr in meiner Klasse ihnen etwas Gutes vorlesen wiirde; wer sich das 
anhéren michte, der solle kommen. Und siehe — fast alle kamen! Da die Sache 
eine durchaus freiwillige ist, habe ich mit der Disziplin durchaus nichts zu thun 
gehabt; wer sich nicht angemessen betragen wiirde, der wiirde ohne weiteres dau- 
ernd ausgeschlossen werden. Ich las gewéhnlich eine Stunde, natiirlich mit Unter- 
brechungen und kleinen Pausen, die dann zu Erliuterungen, Zusammenfassungen, 
Spekulationsfragen u. s. w. benutzt wurden. Ab und zu liess ich auch eine Erzih- 
lung als Klassenaufsatz niederschreiben, ja, um das rechte Verstiindnis herbeizu- 
ftthren und Bedeutung und Zweck der Leseabende den Kindern— und in zweiter 
Linie den Eltern — klar zu machen, liess ich auch tiber Zweck und Nutzen der Lese- 
abende einen Aufsatz machen. Dass ich in den Unterrichtsstunden, so oft es geht, 
Bezug auf die gehérten Geschichten nehme, ist selbstverstiindlich. Die ganze Ein- 
richtung hat den Kindern noch in jedem Jahre viel Vergniigen gemacht; stets sind 
sie piinktlich zur Stelle, betragen sich anstiindig und sind mit ganzer Seele bei der 
Sache. Ja, einige der Schule entwachsene Knaben und Midchen erbitten sich noch 
immer die Erlaubnis, an den Leseabenden ferner teilnehmen zu diirfen. 

»Diese letztere Erfahrung, sowie die mir noch unbekannte Existenz von Volks- 
leseabenden in Dresden reizen mich, es hier auch einmal mit Erwachsenen zu ver- 
suchen! 

»Nach dem Wie? auch noch einige Worte iiber das Was? in den vier Wintern 
habe ich verschiedene Pline verfolgt. 1898 habe ich einén Gang durch unsere Lit- 
teratur eingeschlagen, indem ich mit Grimmschen und Andersenschen Miirchen an- 
fing, dann Robinson und das Nibelungenlied im Auszuge folgen liess. Spiiter kam 
Pole Poppenspiiler an die Reihe (ein Lieblingsstiick!); ferner Erzihlungen aus 
Hebels Schatzkistlein, Minna v. Barnhelm, Hermann und Dorothea, Arnim und 
Thusnelda (v. Rohrscheids), Tell. 

»in andermal wihlte ich nur einige Schriftsteller, z.B. Rosegger, Storm, v. 
Lilienkron. Dann haben die Kinder auch mit Vorliebe einzelne Bilder aus Masius 
Naturstudien gehért und, je alter je mehr, den hohen Wert dieses Autors schitzen 
gelernt. 

»lm folgenden Jahre sind Sohnrey, Wildenbruch, Spyri beriicksichtigt worden. 
Auf diese Art lernen die Kinder neben dem lehrplanmissigen Stoffe die besten 
Schriftsteller der Neuzeit kennen, bereichern ihr Wissen und erquicken sich am 
Schénen und Edlen — ist das nicht hinreichender Lohn fiir die aufgewandte Miihe? 
Wer es noch nicht versuchte, dem michte ich zurufen: Gehe hin und thue des- 
gleichen! “ 


Gefihrlichkeit der Schultinte. Einen beachtenswerten Erlass iiber die Gefihr- 
lichkeit der Schultinte hat die Regierung in Minden kiirzlich ergehen lassen: ,,Durch 
bakteriologische Untersuchungen ist festgestellt, dass sich in den meisten Tinten 
Schimmelpilze und andere gesundheitsschidliche Bakterien massenhaft vorfinden, 
namentlich in solchen, die nach jedesmaligem Gebrauch nicht sogleich wieder zuge- 
deckt werden. Kleine Tiere, wie Meerschweinchen, Miiuse und Ratten u. s. w., denen 
solche Bakterien eingeimpft wurden, gingen schon nach wenigen Tagen zu Grunde. 
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Hieraus erkliiren sich die traurigen Vorkommnisse, wo unbedeutende Stiche mit 
einer in Tinte getauchten Feder Blutvergiftungen und den Tod der betreffenden Per. 
son zur Folge hatten. Viele Kinder haben nun die tible Gewohnheit, die Tintep- 
feder in den Mund zu nehmen und sogar abzulecken, wodurch die Pilze und Bak- 
terien durch den Speichel in den Magen gelangen und dort, wenn auch direkt keine 
Blutvergiftung, so doch den Keim zu Erkrankungen verursachen. Andere denken, 
wenn sie in der Schule oder zu Hause einen Tintenklecks ins Heft gemacht haben, 
die Sache dadurch in Ordnung zu bringen, dass sie ihn sogleich ablecken.“ In dem 
Erlass wird schliesslich vor soleher der Gesundheit nachteiliger Verwendung der 
Tinte dringend gewarnt. (Pr. Lztg.) 


Das Gedichtnis des Menschen bietet zuweilen wunderbare Erscheinungen und 
Thatsachen. Der franzésische Professor Ribot erziihlt in seinem Werke iiber das 
Gediichtnis von einem alten Forstmanne, der in seiner Jugend an der polnischen 
Grenze gelebt und dort fast nur polnisch gesprochen habe. Spiiter lebte er in 
Deutschland, und seine Kinder versicherten, dass er wiihrend 30 oder 40 Jahren 
kein einziges polnisches Wort gehért oder gesprochen hitte. In einem bewusstlosen 
Zustande, welcher etwa zwei Stunden dauerte, sprach, betete und sang dieser Mann 
nur polnisch. Ein lutherischer Geistlicher deutschen Ursprungs, der in Amerika 
lebte und in seiner Gemeinde eine betriichtliche Anzahl Deutsche und Schweden 
hatte, erziihlt, dass sie fast alle kurz vor ihrem Tode in ihrer Muttersprache beten, 
obwohl sie sicherlich seit 50 oder 60 Jahren nicht deutsch oder schwedisch gespro- 
chen hitten.— Noch merkwiirdiger sind die Fille, von denen Hudson in seinem 
viel besprochenen Buche: ,,Die physischen Erscheinungen“ berichtet. ,,Eine Fran- 
zésin, Grifin Laval,“ so erzihlt er z. B., ,,erkrankte schwer und redete im Schlafe 
in einer Sprache, die keine der um sie beschiftigten Dienerinnen verstand. Nach 
einigen Tagen wurde noch eine fremde Wiirterin angenommen, die zufillig aus der 
Bretagne stammte. Als sie die Kranke reden hiérte, verstand sie, was sie sagte; 
es war die keltische Sprache der Bretagner. Man forschte nach, und es ergab sich 
die merkwiirdige Thatsache, dass die Griifin in der Bretagne geboren war und ihre 
friiheste Kindheit in einer keltisch sprechenden Familie verlebt, seit dieser Zeit aber 
nie ein Wort dieser Sprache vernommen oder gesprochen und sie vollstiindig ver- 
gessen hatte. Auch nach ihrer Genesung war jede Erinnerung daran wieder ge- 
schwunden.“* Ebenso wunderbar ist ein zweiter Fall, von dem er berichtet. ,,Eine 
junge Frau, die weder schreiben noch lesen konnte, erkrankte schwer am Nerven- 
fieber und sprach in ihren Phantasien klar und deutlich griechische, lateinische und 
hebriiische Siitze. Der sie behandelnde Arzt schrieb die Siitze auf, um die ihn aufs 
hiéchste iiberraschende Erscheinung zu ergriinden. Er stellte Nachforschungen itiber 
die Vergangenheit der Fran an, und es ergab sich, dass sie als Kind im Hause eines 
alten, sehr gelehrten Pfarrers gelebt hatte, der die Gewohnheit besessen, Stellen 
aus alten Klassikern und Kirchenviitern laut vorzulesen. In den Lieblingsbtichern 
des Pfarrers, die man dem Arzte vorlegte, fand er eine Anzahl der Siitze, die die 
Kranke gesprochen, angestrichen.“ (Allg. Deutsche Lehrerzeitung. ) 


Die Hausaufgaben — ein alter Zopf. tber die Hausaufgaben hielt kiirzlich im 
Dresdener Lehrerverein Lehrer Schanze einen Vortrag. Der Redner bezeichnete 
die Hausaufgaben als einen alten Zopf, gegen den schon vielfach geeifert worden 
sei und der von der heutigen Methodik entfernt werden miisste. Hierauf beantwor- 
tete er die Frage: Hat die Schule ein Recht, die Arbeitskraft der Kinder zu Hause 
in Anspruch zu nehmen? dahin, dass der gesetzlich bestehende Schulzwang nicht 
auch auf die Hausaufgaben ausgedehnt werden kénne, obwohl die Behérden dieser 
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Meinung seien, da man den Hausaufgaben einen erziehlichen, willensbildenden und 
die Lernarbeit unterstiitzenden Wert pbeilege. Weil es nun aber unmidglich ist, die 
Schularbeiten jedem einzelnen Kinde individuell zuzumessen, wiire es besser, fiir die 
Kinder gemeinsame Arbeits- oder Nachhilfestunden in der Schule einzurichten und 
die Hausaufgaben ganz aufzuheben, umsomehr, als dadurch ein stérender Faktor 
des Familienlebens beseitigt und in sozialer und hygienischer Hinsicht viel gewon- 
nen wiirde. Die Aufhebung der Schularbeiten wiire eine Erlésung fiir viele; die 
Schule wiirde nichts verlieren und Eltern, Kindern und Lehrern wiirde viel Leid 
erspart. Reicher Beifall lohnte den Redner. Schliesslich wurde folgende Erklirung 
angenommen: ,,Der Dresdener Lehrerverein erkliirt sich aus piidagogischen, sozi- 
alen und hygienischen Griinden fiir méglichste Beschrinkung der Hausaufgaben in 
den Oberklassen und fiir ihre Beseitigung in den Unterklassen unserer Volksschu- 
len.“ — Hierzu bemerkt die Allg. D. Lehrerzeitung: ,,Alle Hausaufgaben zu besei- 
tigen, ist nach unserer Ansicht unmidglich, wenn nicht die Lehrziele herabgedriickt 
werden sollen. Wieviel Zeit wiirde z. B. allein das Einiiben des Memorierstoffes in 
der Schule erfordern!“ (Ssterreichischer Schulbote. ) 


Unterwegs zur Schule. 


Der Winterwind, mit Deinem armen Kleide 
Treibt wohl ein grausam héhnisch Spiel; 
Dein kleiner Kérper fréstelnd zittert, — zittert, — 
Zerriss’ne Schiihchen tragen Dich ans Ziel. 
Doch Deine Zipfchen — von verblich’ner Seide, — 
Von Schwarz zu Blond, umschlungen hilt ein Band. 
Du armes Kind, wie ich in Deinem Leide, 
Dich doch um diese schlichte Zier beneide! 
Du armes Kind, wie bist Du reich begliickt! 
Denn Mutterliebe hat Dich so geschmiickt. 
Aleph. 











— — 








Fir die Schulpraxis. 


I. Das Antworten der Schiiler in ganzen Satzen. 


Von Christian Zimmermann, Cincinnati, O. 


Motto: ,,Gebt dem Kinde vor allem die Sprache, denn das 
Wort weckt den Gedanken.“ 


Antwort oder Gegenwort, Gegenrede heisst der Begriff oder Gedanke, welchen 
die Frage verlangt. Daraus ergiebt sich, dass Frage und Antwort zusammenge- 
hérige Dinge, Teile desselben Gedankens sind. Zum Zweck der Belehrung treten 
hiebei Personen zu einander in wechselseitiges Redeverhiltnis. Die Belehrung ist 
nicht selten eine gegenseitige; wo aber wie beim Schulunterricht zwei auf ganz 
verschiedener Bildungsstufe stehende Persénlichkeiten in dieses Verhiltnis treten, 
dienen Frage und Antwort zumeist der Belehrung des einen Teils, weswegen fast 
ausschliesslich die Frage dem Lehrer, die Antwort dem Schiiler zufillt. Alle Un- 
terrichtsfragen stellen die Anforderung an den Schiiler, durch die Antwort Zeugnis 
abzulegen vom Erkennen und Kénnen. Das erste hiebei ist, dass der Schiiler den 
Zweck der Frage erkenne, also die Frage verstehe. An dem Lehrer ist es zuniichst, 
durch richtige Fragebildung die Antwort nahe zu legen. Dazu gehért vor allem, 
dass die Frage bestimmt sei, d. h. dass sie durch Hinzunahme aller wesentlichen 
Momente die nétige Vollstindigkeit und Deutlichkeit erlange. So wird sie fiir den 
Schiiler der Fiihrer, der auf den verlangten Begriff sicher hinleitet. Da die Frage 
immer nur eine Begriffsbestimmung offen lisst, so ist durch Angabe derselben das 
Verlangen des Fragenden eigentlich befriedigt. Es ist also die Antwort als ,,Wort“, 
ais Begriff an sich eine richtige, weshalb diese Form der Antwort beim Schulunter- 
richt keineswegs ausgeschlossen bleibt. Die Frage ist nur die, ob solche lakonische 
Antworten dem Unterricht férderlich und dienstlich sind. 

Wenn beim Beginn des Schuljahres neue Pflegebefohlene die Schulschwelle 
iiberschreiten und du machst den ersten Versuch, dich mit ihnen ins Einvernehmen 
zu setzen, du richtest die kindlichsten und zirtlichsten Fragen an sie: keine Ant- 
wort. Warum? Sie verstehen dich nicht. Also denkst du sofort daran, dass du 
»sprachunmiindige* vor dir hast und redest sie in ihrer Spracne an. Ihr Mund 
geht auf, aber nur fiir ein Wort, ein andermal wieder eines. Warum so wenig? 
Sie besitzen nicht mehr, ihre Spracharmut ist gross. Wenn auch je und je Anlage, 
Temperament und Herkunft zu einer bescheidenen oder unbescheidenen Mundfer- 
tigkeit bereits verholfen haben, die grosse Masse verfiigt tiber einen geringen Schatz 
von Wéortern, meist Begriffswérter, wiihrend der Bestand an Formwiértern so man- 
gelhaft sich erweist, dass an eine ordentliche Form der Rede zuniichst nicht zu 
denken ist.—Also Kultur der Sprache heisst die Losung. Der Schiiler erwerbe sich 
Verstindnis der Sprache durch Héren des gesprochenen, dann durch Lesen des ge- 
schriebenen Gedankens, sofort aber auch Fertigkeit im Gebrauch derselben beim 
Sprechen und Schreiben. So wird die Sprache Mittel des Gedankenaustausches. 
Und zwar sind Hiren und Sprechen die zunichstliegenden Thitigkeiten, durch 
welche jenes Ziel erreicht werden kann, da der miindliche Verkehr zwischen Lehrer 
und Schiiler dadurch bedingt wird. 

Also erstens: der Schiiler hire! Er hére aber nur Mustergiltiges. ,,Auf lau- 
tes, richtiges Sprechen“ hat darum der Lehrer vor allem bei sich selbst zu halten. 
Laute Stimmen sind freilich bei den Lehrern nichts Seltenes; im Gegenteil hért 
man sagen, dass in manchen Schulen Stunde fiir Stunde nur die Stentorstimme des 
Lehrers dréhne, wihrend die Schiiler bescheiden verstummen. Wie mancher hat 











Fiir die Schulpraxis. 129 


es schon bereut, dass er nicht an die Wahrheit des Wortes geglaubt: ,,Wenn die 
Schiiler reden sollen, muss der Lehrer schweigen kinnen.“ ,,Richtiges“ Sprechen 
hingegen stellt schon Anforderungen an den Lehrer. Seine Sprache sei lautrich- 
tig, scharf artikuliert, die Satzbildung richtig. Nur wo das Sprechen des Lehrers 
den pidagogischen Anforderungen entspricht, kann das Hiren des Schiilers einen 
wirklichen, bleibenden Gewinn haben. 

Zweitens: der Schiiler spreche! Ist das Auffassen der vom Lehrer zu Gehér 
gebrachten Gedanken der erste Schritt in der Sprachiibung des Schiilers, so schliesst 
sich daran als zweiter die mit Konsequenz und Genauigkeit durchzufiihrende Nach- 
ahmung und Gewéhnung. Namentlich was das laute Sprechen anbelangt, so fiihrt 
nur eiserne Strenge vom ersten Schultage an zum Ziel. Peinlichste Genauigkeit 
aber verlangt das richtige Sprechen des Schiilers. Er hat es hier ganz und gar 
dem Lehrer nachzuthun vor allem in Lautrichtigkeit, dann aber insbesondere in 
Darstellung vollstiindiger Gedanken, sei es, dass es sich bloss um Wiedergabe eines 
Satzes handelt, sei es die Ergiinzung eines durch die Frage angeregten Gedankens. 
In diesem Fall hat er zum Zweck der Vollstiindigkeit die Frage des Lehrers in die 
Antwort mit aufzunehmen. Der Schiiler soll also die schriftdeutsche Rede des 
Lehrers auffassen lernen, es soll die Scheu vor dem Gebrauch derselben bei ihm 
iiberwunden werden, es sollen ihre Formen ihm durch Ohr und Mund gehen. Des- 
halb ist das Antworten ,,in ganzen Siitzen“ namentlich auf der unteren Stufe durch- 
aus notwendig und allein richtig. Wir michten dasselbe die ,,Schulform“ der Ant- 
wort nennen, nicht weil sie der Schule spezifisch eigen, sondern weil sie ein vor- 
treffliches Mittel zur Schulung in der Sprache abgiebt. Darum als erster Grund- 
satz: Auf Antworten in ganzen Sitzen muss beim Unterricht gedrungen werden. 

Zur speziellen Einiibung aber bediirfen wir im Lehrbetrieb der Unterstufe eines 
besonderen Stoffes, iiber den die Kinder reden kénnen und tiber den sie gerne reden. 
Wes das Herz voll ist, des gehet der Mund iiber. Darum soll der Stoff solcher 
Sprachiibung weder schwierig noch den Kindern fremd, vor allem aber interessant 
sein. Uber bekannte und interessante Dinge miissen sie aussprechen, was zu sagen 
ihnen Freude macht. Zu dem Ende betrachten wir mit ihnen die Dinge aus ihrem 
Anschauungskreis nach Art, Teilen, Thitigkeiten, Eigenschaften, Stoff, Gebrauch, 
Verfertiger u. s. w. Es werden Vorstellungen gesammelt, Begriffe gebildet, ge-~ 
klirt und gemehrt. Der Schiiler erwirbt sich vor allem einen Vorrat lautrichtiger 
Begriffswérter. Nachdem er also die Hauptbestandteile der Sitze besitzt, werden 
auf Anregen zweckmissig an einander gereihter Fragen Urteile gebildet und diese 
in sprachrichtigen Siitzen ausgesprochen. Dabei beschriinkt man sich lingere Zeit 
auf den einfachen Satz. Auf die Frage: Was ist das Ding? werden Gattungs- 
und Artbegriff zusammengestellt und die Antwort erfolgt in einem einfachen Aus- 
sagesatz ohne schwierige Rektion. Zu weiterer Eintibung solcher Art von Siitzen 
kénnen verwandte Begriffe zusammengestellt werden z. B. auf die Fragen: Welche 
Dinge sind Schulgeriite? Welches sind Haustiere? Die Beschreibung wendet sich 
dann zu den Teilen des Dinges. Zuniichst wird der Teil zum Ganzen in Bezug ge- 
setzt, um die Flexionsendung des Wessenfalles einzuiiben. Auf die Frage: Was 
ist ein Teil des Tisches? Wie heissen die Teile des menschlichen Kérpers u.s. w. 
werden die Antworten in mannigfacher Form gestaltet. Die Teile werden ferner 
aufgesucht nach den Fragen: Was hat aas Ding? Wieviele Fenster hat das Schul- 
zimmer? wodurech als neuer Redeteil das Zahlwort erscheint, oder aus welchen 
Teilen besteht das Ding? womit der Gebrauch des Hauptworts im Wemfall mit 
einem Verhiiltniswort verbunden ist. Die Bildung der Siitze iiber die Eigenschaf- 
ten der Dinge geschieht nach den Fragen: Wie ist das Ding? Wie kann, darf, 
muss die Person sein? Die Thitigkeiten der Dinge werden aufgesucht durch die 
Fragen: Was chut das Ding? Was wird mit ihm gemacht? Wer verfertigt es? 
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Woraus wird es verfertigt? Was kann, darf, mag, soll die Person, das ‘ier thun? 
Was thue ich, du? Was ist geschehen? Was geschieht im Friihling? Die Fragen 
zur Gewinnung der Angaben iiber Gebrauch, Zweck, Nutzen oder Schaden der Dinge 
sind: Wozu dient es, wird es gebraucht? Es versteht sich von selbst, dass diese 
mannigfaltigen Uoungen in der Satzbildung sich auf wenigstens ebenso viele Be- 
sprechungen verteilen, dass also nicht die erschépfende Beschreivung eines Gegen- 
standes, sondern Sprachbildung der Hauptzweck sei. Erst nachdem im Bilden von 
volistiindigen, grammatisch richtigen Siitzen einige Gewandtheit erreicht ist, geht 
man an die Totalbeschreibung lebloser Dinge zur Befestigung und praktischen An- 
wendung des Gelernten. Dabei werden alle Antworten, die Wesentliches enthalten, 
im Chor nachgesprochen. Je gréssere Fertigkeit und Geschicklichkeit der Lehrer 
in der Fragestellung entwickelt, desto schéner wird sich das Sprachvermigen seiner 
Schiiler entfalten. Der ,,erziihlende“ Anschauungsunterricht an der Hand der ge- 
schichtlichen Stiicke im ersten Schulbuch darf nicht vernachlissigt werden. Er- 
zihlungen, Fabeln, Riitsel eignen sich fiir die Anregung des Gemiits der Kinder und 
‘dienen zugleich als Muster schriftdeutscher Rede.—Diese 'Sbungen finden ihre Fort- 
setzung in den nichsten Schuljahren. Da die Schiiler nunmehr fihig sind, laut- 
richtig, bald auch sinnrichtig zu lesen, so vermégen sie die Sprachstoffe vermittelst 
des Auges aufzunehmen und so unmittelbar ihre Spracnkenntnisse zu vervollkomm- 
nen. Da ist eine vorherige Besprechung zum Zweck des verstiindigen Auffassens 
geboten. Dabei wird das Antworten in ganzen Sitzen noch weiter heraufgebildet, 
damit der Gedankenausdruck immer sprachrichtiger, piinktlicher, gefiilliger, man- 
nigfaltiger werde. Auch das Nacherziihlen tritt in den Dienst der Sprachbildung. 
Beim Lesen ist immer darauf zu halten: Verstehest du auch, was du liesest? Er- 
ziihle, was du gelesen hast! Je mehr der Schiiler Veranlassung hat zu lebendiger 
Aktivitiit, desto seltener die Ermiidung des Lehrers. Auf solche Weise meinen 
wir, kénnte man durch Schweigen Sprechen lehren. 

Immerhin kostet ernstliches Streben nach besagtem Ziele hin in den ersten 
Schuljahren viel Miihe. Doch geniessen Lehrer und Schiiler gar baiu die Frucht 
davon. Jeder Versuch, den Schiiler zu einer miindlichen Wiedergave zu bewegen, 
miisste misslingen ohne vorangegangene Ubung in der Satzbildung. Und doch sind 
jene miindlichen 'Sbungen nur die Vorbereitung zur schriftlichen Gedankendarstel- 
lung. Was aus der Besprechung der Lesestiicke als Resultat ergeben hat und in 
einfachen Sitzen zusammengefasst ist, das wird nun auch schriftlich reproduziert, 
auf der ersten Stufe im engen Anschluss an den Wortlaut der eingeiibten Siitze, 
auf der zweiten in etwas freierer Weise. Da wird sich dann zeigen, dass nur dort 
einigermassen Befriedigendes geleistet wird, wo die Schiiler mit der Satzform ver- 
traut sind. Der Hauptgewinn von den elementaren Ubungen fiillt schliesslich dem 
Aufsatz in der Oberstufe zu, ja dieser wurzelt geradezu in ihnen und gedeiht nur 
auf diesem Grunde. Gewandtheit im Gedankenausdruck kann nur bei einem 
Schulunterricht erreicht werden, der in allen seinen Teilen Sprachunterricht ist, 
aer also insbesondere auf ,,Verstiindnis des Gehérten und Gelesenen, auf Fihigkeit, 
das Verstandene in wort und Schrift sprachrichtig wiederzugeben“, bestiindig ab- 
zielt. Wenn dies geschieht, wird der Aufsatz mehr und mehr aufhéren Schulkreuz 
zu sein und mehr Befriedigendes leisten. 

Das Antworten in ganzen Sitzen ist demnach das wirksamste Mittel zur Vor- 
bereitung und Unterstiitzung des schriftlichen Gedankenausdrucks. Nicht minder 
ist es dazu angethan, die Aufmerksamkeit in heilsame Zucht zu nehmen. Zer- 
streutheit und Gedankenlosigkeit, Nachlissigkeit und Triigheit entfliehen, wo der 
Schiiler in die Zucht der Rede genommen wird. Ist einer im Verdacht der Unacht- 
samkeit, so soll er sofort Rede und Antwort stehen. Und da am allerwenigsten 
darf man sich an der Halbheit geniigen lassen, denn hinter die halbe Antwort hat 
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sich schon manche Faulheit gesteckt. Aus demselben Grunde sind Chorantworten 
verwerflich. Es kommen dabei gewéhnlich nur wenige, fast immer dieselben, gar 
manche Schiiler nie zum Antworten, und als weiterer Ubelstand hiingt damit zu- 
sammen, dass nur selten die Antworten vollstiindig werden. Aufmerksamkeit und 
Strebsamkeit schwinden, wenn nicht die Tnii.gkeit der ganzen Klasse dadurch im 
Gang erhalten wird, dass die Frage stets an die Gesamtheit gerichtet ist, wihrend 
nur der Aufgerufene im Namen der Klasse die Antwort ausspricht. 

So bleibt denn das Antworten der schiiler in ganzen Siitzen in Verbindung mit 
der zielbewussten Fragfertigkeit des Lenrers eines der férderndsten Mittel in unse- 
rem Unterricht. Wenn es auch Miihe und Zeit kostet, es ist gewinnreich. Es ist 
und bleibt eines der sichersten Kennzeichen einer guten Schule. 





Il. Wie kann man den deutschen Unterricht lebendig und praktisch 
machen ? 


Vortrag, gehalten vor dem Californischen Verein von Lehrern der deutschen 
Sprache. 


Von Val. Buehner, San José. 


Die Frage, die uns vorliegt: Wie kann man den deutschen Unterricht lebendig 
und praktisch machen? ist eine iiusserst wichtige, besonders an unseren High 
Schools oder Mittelschulen. Die Universitiiten sind sich mehr oder weniger selbst 
ein Gesetz, und kénnen unterrichten, wie sie wollen, ohne dass jemand sich unter- 
fangen wiirde, ihnen Vorschriften machen zu wollen. Doch wire es gut, wenn auch 
sie sich mit der Frage beschiiftigten, denn die Thatsache, dass man ihnen nach- 
sagen kann, dass nach vierjihrigem Studium ihre Studenten oft nicht imstande 
sind, sich in der fremden Sprache einigermassen geliiufig auszudriicken, wird als 
Beweis angefiihrt, dass der schulmissige Unterricht den Schiiler doch nicht befii- 
higt, die Sprache praktisch gebrauchen zu lernen, und dadurch wird der Sprach- 
unterricht in den Schulen im allgemeinen diskreditiert. Der Einwand, dass es 
unter der Wiirde der Universitit sei, sich mit Sprechiibungen abzugeben, da sie keine 
“Boarding-school” sei, ist nicht stichhaltig. Besser wiire es, zu sagen, dass der 
elementare Unterricht tiberhaupt nicht in die Universitit gehért, aber wenn er ein- 
mal da gegeben wird, so sollten auch praktische Resultate erzielt werden. 

Ich wiederhole aber, dass die Frage an den Mittelschulen wichtiger ist, denn 
diese stehen mit dem wirklichen Leben in engerer Beriihrung, ja, man kann sagen, 
dass die Stelle eines Lehrers der modernen Sprachen an der High School oft davon 
abhiingt, wie erfolgreich er hierin in seinem Unterricht ist. Wir kénnen von dem 
erziehlichen Wert der Spracherlernung sprechen, so viel wir wollen, der gemeine 
Mann hat kein Verstiindnis dafiir, sondern wenn er seinen Sohn oder seine Tochter 
in die Sprachstunde schickt, so thut er es, weil er glaubt, dass ihnen ein kommer- 
zieller Nutzen aus der praktischen Kenntnis der Sprache entspringen werde. Das 
Erziehliche des Unterrichts miissen wir so im Stillen hineinlegen. 

Wir kénnen zuniichst die Frage dadurch vereinfachen, indem wir sagen: Ma- 
chen wir den Sprachunterricht praktisch, und er wird auch lebendig sein! Wer das 
nicht glaubt, der richte nur an die Schiiler ein paar Fragen oder mache einige Be- 
merkungen in der fremden Sprache, wie sie nicht im Buche stehen, und er wird 
sehen, wie ihre Augen aufleuchten, und wie sie begierig sind, ihm zu folgen und 
ihn zu verstehen. 
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In wie weit kann und sollte die fremde Sprache in der Klasse gebraucht wer- 
den? Manche Leute, und besonders solche, die am wenigsten davon verstehen, be- 
haupten, dass der Lehrer vom ersten Tage an nur die fremde Sprache gebrauchen 
sollte. Das verstiésst aber giinzlich gegen unser piidagogisches Geftihl. Was niitzt 
es, die Schiiler in einer Sprache anzureden, von der sie nur ein Wort aus zehn ver- 
stehen? Da ist es doch besser, vom Bekannten zum Unbekanncen fortzuschreiten, 
und vom Englischen ausgehend, den Schiilern nach und nach einen Wortschatz bei- 
zubringen, der dann durch hiiufige Anwendung und ‘bbung geliiufig gemacht wird. 
Sie aber in einer Sprache anzureden, von der sie so wenig verstehen wie vom Chi- 
nesischen, ist eine Versiindigung gegen den gesunden Menschenverstand, und ausser- 
dem eine nutzlose Energievergeudung aes Lehrers, der seine Kriifte wahrlich fiir 
Besseres notwendiger braucht. 

Die Anhinger der sogenannten natiirlichen Methode behaupten ferner, dass es 
gar nicht nétig sei,Grammatik zu lehren, ja dass es sogar schialich sei, indem 
dadurch die Schiiler mehr an die Grammatik diichten, als an die Sprache selbst. 
Ihr grosses Argument ist, dass das Kind seine Muttersprache lerne, ohne von der 
Grammatik eine Ahnung zu haben, einzig durch Nachahmung und Ubung. Aber 
fragen wir diese Leute: Wie lange brauchen die Kinder, um ihre eigene Sprache 
unter giinstigsten Verhiltnissen richtig sprechen zu lernen? Und kénnen sie sie 
sogar dann richtig sprechen, ohne Grammatik zu studieren? Sicher nicht! Die 
schauderhafte Sprechweise von ungebildeten Leuten beweist dies zur Geniige. Auch 
ziehen diese Herren nicht in Betracht, dass die Kindheit die teriode der Nach- 
ahmung ist, auf welche die Periode der Retiexion folgt, in welcher der junge Mensch 
das Wie und Warum wissen will. tbrigens wollen wir unsere Schiiler nicht zu 
gedankenlos nachplappernden Papageien, sondern zu denkenden Menschen erziehen. 

Wir kénnen also kurz den Satz aufstellen, dass das vorgesteckte Ziel im 
Sprachunterricht am schnellsten und sichersten erreicht wird, wefin Grammatik 
und praktische 'Sbung Hand in Hand gehen. 

Verkehrt ist es aber andrerseits, in der Grammatik allein das Heil zu suchen. 
Es steht fest, dass mit blosser Grammatik und tbersetzen von einer Sprache in die 
andere keine befriedigenden Resultate erzielt werden. Sie mégen wohl selbst die 
Erfahrung gemacht haben, dass der Schiiler imstande ist, die grammatische Regel 
aufs schénste anzufiihren, aber gleich im darauffolgenden Beispielssatze aufs grébste 
gegen dieselbe Regel verstisst. Nein, die Grammatik erreicht nur dann ihren 
Zweck, wenn sie durch fleissige Anwendung und tUbung in Fleisch und Blut tiber- 
geht. 

Wie ist nun die Sprache auf Grund der Grammatik zu lehren? Indem der 
Bau des Satzes systematisch von einem Teile zum andern fortschreitend gelehrt 
wird, und eine jede Regel durch wiederholte Anwendung in einfachen Siitzen, die 
sich auf das tigliche Leben beziehen, geliiufig gemacht wird, so dass die Schiiler 
zuletzt richtig sprechen, ohne sich lange besinnen zu brauchen. Dabei ist nicht 
der Gang einer Grammatik zu verfolgen, die wie Whitney und andere die verschie- 
denen Satzteile mit allen Regeln und Ausnahmen auf einmal vorfiihrt, sondern 
es ist ein 'Sbungsbuch zu Grunde zu iegen, das vom Leichten zum Schweren, vom 
Notwendigen zum Seltneren langsam aber sicher fortschreitet. 

Wir miissen stets beachten, dass die lebendige Rede keine Papiersprache ist, 
die wir nur mit dem Auge erfassen, sondern dass sie eine Lautsprache ist, beste- 
hend aus Lautgebilden, und dass das Ohr vorwiegend das Aufnahmeorgan sein 
muss. Das Auge kann allerdings dem Ohre dienstbar gemacht werden, aber es sollte 
in der Sprachklasse nicht dahin kommen, dass die Schiiler einen Satz sehr leicht 
verstehen, wenn sie ihn geschrieben oder gedruckt vor sich sehen, dass sie aber 
_Mund und Augen verwundert aufreissen, wenn sie denselben Satz nur hiren und 
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unfihig sind, ihn zu verstehen. Das Ohr sollte bestiindig getibt werden, indem 
die Schiiler mit geschlossenem Buche die tbungssiitze nach dem Gehér tibersetzen, 
und dass dann aieselben Siitze als Material zu freien Sprachiibungen benutzt werden. 

Die Aussprache muss vom ersten Tage an griindlich und gewissenhaft gelehrt 
werden. Der Lehrer muss streng sein in seiner Kritik und darf nicht erlauben, 
dass die Schiiler in schlechte Angewohnheiten verfallen, die dann schwer oder gar 
nicht mehr auszurotten sind. Er muss alle méglichen Mittel anwenden, um die 
fremden Laute fasslich zu erkliiren und hervorbringen zu lassen. Die Hauptschwie- 
rigkeiten im Deutschen machen die Umlaute 6 und ii und die Konsonanten z und 
ch. Bei dem 6 kann man von solchen englischen Wértern wie bird oder urge aus- 
gehen, nur muss man vor dem folgenden r-Laut warnen. Das ii kann nur durci 
Nachahmung erlernt werden, héchstens kann man auf die Mundstellung wie beim 
Pfeifen verweisen. 

Bei dem 2 ist jede Anniherung an den summenden oder vokalisierten s-Laut 
des englischen z zu vermeiden. Am besten stellt man den Laut durch ts dar, also 
dass die Schiiler sagen tsimmer (Zimmer) und nicht dzimmer. 

Beim ch gilt die einfache Regel, dass es nach a, o und wu stets den gutturalen 
Reibelaut eines aspirierten k hat, wie in ach; in allen iibrigen Fallen hat es den 
palatalen Laut wie in ich, durch, Tiéchter—Es ist zum Verwundern, wie viele ame- 
rikanische und sogar deutsche Lehrer diese Regein nicht zu beachten scheinen, und 
ihre Schiiler ruhig tkh, welkhe sagen lassen,—eine iiusserst hissliche Aussprache, 
die dem Deutschen noch viel mehr den unverdienten Namen einer gutturalen Sprache 
giebt. 

Ich kann nicht umhin, auch die Aussprache von sp und st zu beriihren. Die 
deutsche Biihne, die einzige Authoritiit fiir korrekte Aussprache des Deutschen, 
verwirft die scharfe Aussprache aieser Laute am Anfange einer Silbe. Das Wort 
Spitze wie Sspitze auszusprechen, ist plattdeutscher Dialekt. Das Argument, ein 
Wort auszusprechen, wie es geschrieben wird, ist verkehrt, denn die Schrift ist 
nur ein Versuch, das gesprochene Wort bildlich darzustellen, und dieses war zuerst 
da und hat den Vorrang. Es ist aber bei dem kriftigen Charakter der deutschen 
Sprache angemessener, zu sagen Schtadt, und nicht Sstadt. Man versuche, Stellen 
aus unseren Klassikern auf beide Weisen auszusprechen, und man wird den Unter- 
schied bemerken; z. B. aus ,,Wallenstein“: ,,Nacht muss es sein, wo Friedlands 
Sterne strahlen.“ Ein Schauspieler, der sagen wollte: ,,Nacht muss es sein, wo 
Friedlands Ssterne sstrahlen, wiirde mit Recht von aer Biihne gezischt werden 
(ausser vielleicht in Hannover). 

Im iibrigen muss sich der Lehrer immer einer reinen und deutlichen Aussprache 
befleissigen, und er wird sich wundern, wie treu ihm die Schiiler nachahmen, be- 
sonders wenn sie voilkommenes Zutrauen in ihn haben. Wir kénnen bestindig 
beobachten, dass amerikanische Schiiler schon nach einigen Monaten das Deutsche 
so rein und richtig aussprechen, dass man ihre Aussprache von der eines deutschen 
Kindes nicht unterscheiden kann, und dass man kaum glauben kann, dass sie nicht 
Kinder deutscher Eltern sind. Dies widerlegt auch die Behauptung, dass es einem 
Ausliinder nicht méglich sei, das Deutsche richtig und ohne Accent sprechen zu 
lernen. 


(Schluss folgt.) 








Berichte und Notizen. 


I. Jungamerika auf einem deutschen Kriegsschiff zu Gast. 


»S. M. S. ,Moltke‘ 
den 30. Januar 1902. 

Ich habe den Auftrag, Euer Hochwohlgeboren im Namen des Komman- 
danten mitzuteilen, dass Ihrem Wunsche entsprochen werden kann. Es wer- 
den infolge dessen am Sonnabend, dem 1. Februar, nachmittags drei Uhr, drei 
Boote zur Aufnahme von je 35 Personen am Fusse des Broadway bereit liegen 
und Sie an Bord bringen. 

Biichsel, 
Leutnant zur See und Adjutant. 
An Herrn Professor C. O. Schiénrich Hochwohlgeboren, Baltimore.“ 


Obiges Scnreiben war am Freitag Vormittag dem Adressaten in seiner 35klas- 
sigen Schule iiberliefert worden, derselbe hatte es den beiden Oberklassen zuniichst 
als Diktat und 'ubersetzungsiibung gegeben und dann mit denselben die entsprechen- 
den Abmachungen fiir den folgenden Tag getroffen. Die Auserwihlten waren natiir- 
lich in freudiger Erwartung. Die Kreuzerfregatte Moltke, ein deutsches Schul- 
schiff, war auf der Heimreise von Venezuela zu einem dreiwéchentlichen Aufent- 
halt im Hafen von Baltimore und auf der Rhede von Annapolis eingetroffen, das 
erste deutsche Kriegsschiff in diesen Gewiissern, mit 450 Mann an Bord, worunter 
59 Kadetten und 210 Schiffsjungen, und noch nie ward einem fremden Kriegsschiff 
hier ein so allseitiges, ausgezeichnetes und anhaltendes Willkommen von Behérden 
und Biirgern zuteil, wie diesem. Alles sprach von der schmucken Fregatte, die im 
ausseren Hafen vor Anker lag, die Zeitungen waren voll davon, die geehrten Giste 
genossen eine anhaltende Ovation durch eine Reihe ausgesuchter Unterhaltungen, 
die sich auch auf Washington ausdehnten, woselbst sie durch einen Empfang beim 
Prisidenten und einem darauf folgenden gliinzenden Ball in der kaiserlichen Lega- 
tion geehrt wurden, und Tausende liessen sich wihrend der freundlich angesetzten 
tiiglichen Besuchstunden auf das scnéne Schiff tibersetzen, trotzdem die Uberfahrt 
auf den iiberfiillten Mietsbooten bei der annaltend stiirmischen Witterung zum min- 
desten nicht angenehm war. 

Darum freute sich jetzt Jungamerika ganz besonders, dass ihm die seltene Be- 
vorzugung werden sollte, unter der deutschen Kriegsflagge an Bord gebracht zu 
werden, und das auch noch von der angegebenen bequemen Landungsstelle aus, was 
eine Fahrt von einer Meile in sich schloss; und wenn auch am Sonnabend das Wet- 
ter kilter und stiirmischer geworden war, so fanden sich doch 60 der Zéglinge, 
Knaben und Midchen im Alter von 14—17 Jahren, am Fusse des Broadway ein. 
Schénrich brachte ausserdem noch weitere Begleiter, darunter verschiedene Porto- 
rikaner, mit, so dass die drei bereit liegenden Boote gut besetzt waren. 

Des Kapitiins Ktirsorge fiir seine jugendlichen Giiste hatte ihnen besondere 
Schutzvorrichtungen gegen die zeitweiligen heftigen Regengiisse vorgesehen, und die 
stattlichen Blaujacken steuerten so geschickt durch die erregten Wellen, dass die 
Giiste selbst beim stirksten Schwanken nicht bespritzt wurden. So stérte nichts 
die Heiterkeit derselben, die in jubelnde Bewunderung ausbrach, als a.e stolze Fre- 
gatte ihnen voll zu Gesicht kam und deren poetische Erscheinung auf sie einwirkte. 

Am oberen Ende der hohen Schiffstreppe wurden sie von dem Wachtoffizier in 
herzlicher Weise bewillkommt und nach dem Quarterdeck geleitet; dort erfolgte 
die tsberreichung eines Strausses priicntiger Blumen, als Gruss Jungamerikas an 
Deutschland, wie die Betreffende betonte, dann wurde die junge Gesellschaft in 
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kleine Gruppen eingeteilt, deren jede durch einen Kadetten durch das ganze Schiff 
geftihrt wurde, wobei die schmucken Fiihrer nicht miide wurden, den jungen Geistern 
alles Sehens- und Wissenswerte zu zeigen und zu erkliren. Schliesslich fand sich 
die ganze Gesellschaft im mittleren Schiffsraum zusammen, wo die Fidelitas be- 
gann. Das aus Schiffsjungen zusammengesetzte Musikkorps spielte die deutschen 
Lieder, die den jungen Giisten aus den Rosenstengel-Dapprich’schen Lesebiichern 
bekannt waren, und die sie daher mitsingen konnten, sie sangen ihren Gastgebern 
auf deren Ersuchen auch amerikanische Lieder vor—‘“Home, sweet Home” mussten 
sie ihnen dreimal vorsingen—, auch hierbei begleitete sie das junge Musikkorps, und 
kurz vor dem Abschied kam es noch zum Tanz. 

Der Kanonenschuss vom gegeniiberliegenden Fort McHenry zeigte den Sonnen- 
untergang an, als die Boote von dem gastlichen Schiffe abstiessen, der Regen hatte 
aufgehért, der Sturm aber zugenommen. Unter dem Singen der Lieder ,,Die Wacht 
am Rhein“, “Home, sweet Home” und des in dieser historischen Umgebung beson- 
ders passenden “Star spangled Banner” verliess die junge Gesellschaft die Fregatte. 
Fast alle, und besonders die Miidchen, hatten sich Andenken zu verschaffen ge- 
wusst, Bilder, Ansichtspostkarten, Uniformknépfe und schwarzseidene Hutbinder 
mit der in Goldbuchstaben aufgedruckten Bezeichnung ,,S. M. S. Moltke“. Dieser 
Tag hat ihr deutsches Gefiihl ungemein gehoben und gestirkt, es wird ihnen zeit- 
lebens in lieber Erinnerung bleiben. 

Ehe das Schulschiff auf seiner Heimfahrt nach Annapolis absegelte, woselbst 
ihm wihrend des viertiigigen Aufenthalts ebenfalls allseitige und anhaltende Ehrun- 
gen zu teil wurden, erhielt der Kapitiin noch nachfolgendes Schreiben: 

»Public School No. 93. 

Baltimore, 5. Februar 1902. 

Die beiden Oberklassen der obigen stiidtischen Schule haben in einer 
heute gehaltenen Versammlung beschlossen, Ihnen unsern innigen Dank aus- 
zudriicken fiir den reichen Genuss, der uns am vergangenen Samstag zu teil 
wurde durch die freundliche Aufnahme auf S. M. S. ,Moltke‘, wie auch fiir 
die sichere und angenehme Beférderung zu und von dem schénen Schiffe. 

Wir bitten Sie, bei Ihrer Heimfahrt unsern bleibenden Dank mitzuneh- 
men, sowie herzliche Griisse an Jungdeutschiand von Jungamerika. 

Mit der gréssten Hochachtung, 
Das Klassen-Komitee. 


(Folgen die Namen.) 
An Herrn Kapitiin Karl Franz, 


Kommandant 8S. M. S. ,Moltke‘.“ s. 








me SET 








Il. Korrespondenzen. 
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Cincinnati. 


Im Zeichen des Prinzen Heinrich be- 
wegte sich am Abende des 28. Februar 
auch, zusammen mit einem halben Hun- 
derte anderer deutscher und irischer Ge- 
sellschaften, der deutsche Lehrerverein 
von Cincinnati, indem er sich durch so 
*n Dutzend strammer Kollegen bei dem 
wirklich grossartigen Empfange des 
deutschen Gastes unseres Landes und 
Volkes vertreten liess. Es freut mich 
innig, von diesem hichst erfreulichen 
Zeichen ldéblichen Aussichherausgehens 
der deutschen Lehrer, das gar nicht 
energisch genug betrieben werden kann, 
hiermit berichten zu diirfen—Die Frage 
der Schulirzte wird augenblicklich im 
Schulrate ernstlich in Erwigung gezo- 
gen. Vorauszusehen ist, dass die Sache 
im Sande verlaufen wird, da, wenn die 
Herren Askulape mit je $75 monatlich 
honoriert werden, wohl eine nicht ge- 
ringe Ausgabe den Steuerzahlern aufge- 
biirdet wiirde. Ausserdem glaube ich 
nicht fehlzuschiessen mit der Behaup- 
tung, dass diese Neuerung, nach kurzzei- 
tiger Probe nur, mit den Schul-Kinder- 
giirten, -Handfertigkeitsiibungen, -Mili- 
tirspielereien, -Steilschrift und dgl. zu- 
sammen rubriziert werden wird, wie das 
in denjenigen europiiischen Lindern be- 
reits geschehen ist, nach denen wir 
quand méme immer noch so ’n bisschen 
hinschielen, wenn uns in Sachen ,,Valia- 
tio delectat“ zuweilen das Trumm aus- 
geht. Womit keineswegs gesagt werden 
soll, dass eine iirztliche 'Sberwachung der 
Gesundheitspflege in den 6ffentlichen 
Schulen in gewissen Grenzen nicht wiin- 
schenswert wire, nur wird das virgili- 
sche Wort im Auge zu halten sein: ,,Ti- 
meo Danaos et dona ferentes“. — Der 
Impfzwang fiir Schulkinder sollte, trotz 
der hierzulande sichtlichen Abnahme des 
Vertrauens in das Impfen iiberhaupt, in 
keinem wohlgeordneten Staatswesen un- 
serer Zeit einen Gegenstand offizieller 
Diskussion bilden kénnen, wiire es auch 
nur wegen des immerhin bei der itiber- 
grossen Mehrheit der Biirger noch herr- 
schenden Glaubens an seinen wohlthiti- 
gen Einfluss. Nichtsdestoweniger wir- 
belt diese Frage auch hier jetzt wieder 
viel Staub auf und wird eventuell der 
Frequenz der éffentlichen Schulen unbe- 
dingt Abbruch thun, falls der Zwang in- 
sofern durchgefiihrt wird, dass Schiiler, 
die seit Jahren die Schulen besucht ha- 
ben, bei jedem Auftreten der Blattern 
lingst verlorene Spit-Impfscheine bei- 


bringen oder aber sich aufs neue dieser 
hier im allgemeinen nicht eben muster- 
giltig inszenierten Prozedur unterwerfen 
miissen. Das wire nun erst recht ein 
Punkt, in betreff dessen ein Hiniiber- 
schielen auf die jenseitige Seite des 
Weltmeeres wirklich recht sehr am 
Platze sein diirfte. Man wiirde vicel- 
leicht zu der Einsicht gelangen, dass zu 
den keinem Menschenwesen entbehrli- 
chen, ihm gewissermassen angewachse- 
nen Dokumenten auch der Impfschein ge- 
hiért, und dass, ohne einen solchen zu be- 
sitzen, kein schulpflichtiges sechsjiihriges 
Kind eine 6ffentliche Schule tiberhaupt 
betreten sollte. Statt dessen werden sie 
aber meist anstandslos zugelassen und 
ungeimpft mitgeschleift bis eine Blat- 
ternepidemie ausbricht; und dann heisst 
es: Hinaus und ungeimpft nicht wieder 
herein! Die Eltern aber wissen und be- 
stehen darauf, dass, je alter die Kinder 
geworden sind, desto mehr Nachwehen 
das Impfen mit sich bringt, und sind 
dann sehr oft recht widerhaarig — ein 
Verhiltnis, das den Lehrern unsiiglich 
viel Scherereien bereitet und schliesslich 
doch jedesmal ausgeht wie das Hornber- 
ger Schiessen. Auch heute stehen wir 
wieder einmal dieser Frage gegeniiber, 
und ist bereits ein férmlicher Kriegszu- 
stand zwischen den Pro- und Kontra- 
impfern eingetreten. Ein Staats-Impf- 
zwangsgesetz fiir alle Schulen ohne Aus- 
nahme wiire wohl das allein Richtige, 
wenn man nicht unbedingt je linger 
desto mehr sich einem meiner rechtsbe- 
flissenen Freunde anschliessen miisste 
mit der Meinung, dass Staatsgesetze ein- 
zig dazu geschmiedet werden, um vielen 
Advokaten ein beinahe sicheres Einkom- 
men zu verschaffen durch die Priifung 
ihrer Konstitutionalitait, oder durch das 
Auffinden von Mitteln und Wegen, wie 
sie leicht und straflos umgangen werden 
kénnten. — 

Das bringt mich auf unser speziell fiir 
das Cincinnatier Klima verfertigte Pen- 
sionsgesetz — ,,80 gut, so schén, so wohl- 
thiitig und segensreich*. Jahrelang ha- 
ben wir nunmehr unser Scherflein zu die- 
sem Pensionsfonds beigetragen, und — 
neuerdings haben die Rechtskundigen, so 
im Schulrate Sitz und Stimme haben, be- 
antragt, aie Konstitutionalitét auch die- 
ses Gesetzes priifen und festzustellen zu 
lassen. Wenn nun das Letztere fehl- 
schligt, was dann? ,,Pour le roi de 
Prusse!* Das hat iibrigens ein angese- 
hener Rechtskundiger und hochstehender 
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Politiker in unserer Stadt unmittelbar 
mach der Inkrafttretung des damals in 
allen Tonarten besungenen Pensionsge- 
setzes prophezeit und hilt an dieser 
Meinung heute noch fest. — 

Die Geburtstage Franklins, Lincolns, 
Washingtons und Longfellows wurden, 
soweit mir bekannt ist, in unseren Schu- 
len nahezu kriminell farb- und klanglos 
degangen. Mich diinkt, man kénne in 
dieser Richtung des Guten gar nicht zu 
viel thun; ich will jedoch meine Mei- 
nung anderen nicht aufdringen. Nur 
schade ist es, dass bei sothaniger, in 
manchen mir bekannten Fillen, ostentiv 
zur Schau getragenen Gleichgiltigkeit 
diesen grossen Toten gegeniiber es auch 
uns deutschen Lehrern recht schwierig 
gemacht wird, die Schiiler in dieser Hin- 
sicht auf dem rechten Pfade zu halten. 

Die Wiedereinfiihrung alter volkstiim- 
dicher Lieder, auch in englischer Spra- 
che, bei unserem Gesangsunterricht kann 
dem wackeren Leiter dieses Unterrichts- 
zweiges, Herrn Walther Aiken, der in 
dieser Hinsicht in die Fusstapfen seines 
verdienstvollen Vaters tritt, nicht hoch 
genug angerechnet werden, und dem Er- 
ziehungsrate gebiihrt Anerkennung und 
Dank fiir den Ankauf von Tausenden 
von Exemplaren einer vorliiufig noch 
kleinen Sammlung solcher Lieder fiir 
den Gebrauch in den _ verschiedenen 
Schulklassen. Kopf und mand sind ja 
fiirs erste besorgt und gut aufgehoben; 
nun freut es desto mehr, dass auch Ge- 
miit und Herz anfangen mégen zu ihrem 
Rechte zu gelangen. CEiner_ solchen 
». ologie* das herzlichste Willkommen! 

quidam. 
Milwaukee. 

Uber Schulreform. Man hért und liest 
jetzt so viel von Reform. Die Leute wol- 
len alles reformieren oder besser machen. 
Eigentlich heisst ja das Wort indern 
oder umformen; aber es hat doch ge- 
wohnlich den Begriff des Verbesserns in 
sich. Es wird ja auch so lange etwas 
zu reformieren oder verbessern geben, so 
lange die Welt steht, denn alles Mensch- 
liche ist unvollkommen. Doch sollten 
wir uns dabei selbst nicht vergessen zu 
reformieren, wie der Dichter sagt: 
,,asst wns besser werden, gleich wird’s 
besser sein.“ Da hért man denn auch 
in letzter Zeit viel itiber Schulreform: 
Sind denn unsere Schulen hier im Lande 
noch der Verbesserung fihig? Sind sie 
nicht schon vollkommen? Wenn man un- 
sere Chauvinisten und Nativisten spre- 
chen hért, sollte man glauben, es sei 
wirklich so. Sie rufen es laut in die 
Welt hinein: ,,Wir haben die besten 
Schulen in der ganzen Welt!“ Da fiel 
mir neulich ein Artikel oder besser eine 
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Anzahl Zuschriften an die Zeitschrift 
The Ladies’ Home Journal’ in die Au- 
gen (Januarheft), in denen ganz gewal- 
tige und schwere Anklagen gegen die 
Schulen, resp. Lehrer und Schulbehér- 
den enthalten waren. Mehrere Eltern be- 
klagen sich bitter darin, dass ihre Kin- 
der so unmenschlich iiberangestrengt 
wiirden in der Schule, und dann noch 
eine solche Menge fiir das Haus bekii- 
men, dass sie bis in die spiite Nacht auf- 
sitzen miissten; davon seien sie nun 
geistig und kérperlich zusammen gebro- 
chen. Die Arzte hitten ihnen den Schul- 
besuch streng untersagt, und sie wiirden 
sie tiberhaupt nicht wieder hinschicken. 
Fast alle klagen iiber den giinzlichen Zu- 
sammenbruch des Nervensystems (nerv- 
ous prostration). Dann erkliiren meh- 
rere junge Midchen, die mehr als zehn 
Jahre lang die Schule besucht und sich 
ernstlich bemiiht hiitten, ihre Aufgaben 
zu machen und sich fiir den Lehrerberuf 
vorzubereiten, dass ihnen dies nicht még- 
lich gewesen, sie seien bei der Arbeit zu- 
sammengebrochen. Aber ganz schreck- 
lich und herzbrechend ist die dritte Co- 
lumne zu lesen, wo in mehr als zwanzig 
Fallen die Eltern mit Schmerz und Gram 
und Verzweiflung berichten, dass sie ihre 
hoffnungsvollen Kinder hitten ins Grab 
legen miissen wegen Uberanstrengung 
und ‘Sberarbeitung in der Schule. 

Also da ist ja die Schule ein moderner 
Moloch, dem die armen unschuldigen 
Kinder geopfert werden, und wir Lehrer 
sind die grausamen Baals- und Molochs- 
priester! Ist dieser Vorwurf gegen uns 
und die Schule gerecht? Nein, nur teil- 
weise. Ich behaupte ganz entschieden, 
dass die Eltern aie Hauptschuld trifft. 
Es ist die heiligste Pflicht der Eltern, 
den Unterricht ihrer Kinder zu iiberwa- 
chen, sich zu iiberzeugen, ob ihre Kin- 
der die verlangte Arbeit leisten kénnen; 
ob ‘sie geistig und kérperlich dazu im- 
stande sind, fiir einen wissenschaftlichen 
Beruf, z. B. als Lehrer vorbereitet zu 
werden. Wird in der betreffenden Schule 
wirklich zu viel verlangt, so sollten sie 
mit den Lehrern Riicksprache nehmen 
oder ihre Kinder aus der Schule neh- 
men; aber in den meisten Fillen kiim- 
mern sich die Eltern gar nicht um die 
Schule. Aber da ist noch ein anderer 
sehr wunder Punkt zu beriihren in der 
Familie. Die ganze jetzige Erziehungs- 
weise ist dazu angelegt, die Kinder schon 
im friihesten Alter geistig und physisch 
zu verkriippeln und fiir angestrengte 
geistige Arbeit ganz unfihig zu machen. 
Die Eltern halten niimlich nicht sorgfil- 
tig genug alle geistige Aufregung und 
iibergrosse Einwirkung auf die Vorstel- 
lungs- und Einbildungskraft von ihren 
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Kindern fern, im Gegenteil fiihren sie 
dies recht geflissentlich herbei. Da miis- 
sen ihre kleinen Kinder schon Parties 
geben und besuchen, miissen Theater und 
Matinees besuchen, miissen in Gesell- 
schaften ihrer Eltern bis spiit in die 
Nacht aufbleiben und den fiir sie so né- 
tigen Vormitternachtsschlaf entbehren. 
Dann sehen die Eltern ruhig zu, wie die 
Kinder ganze Arme voll Biicher von der 
Bibliothek heimschleppen und mit die- 
sem Stoff (oft der reine Schund) sich 
das kleine Gehirn und Vorstellungsver- 
mégen vollstopfen und bis zum Siede- 
punkte erhitzen. Die Folgen sind dann 
schlaflose Niichte oder unruhiger Schlaf, 
aufgeregte Phantasie, Angstiichkeit und 
furecht im Dunkeln, aufgeregte Triiume, 
Gereiztheit, Schwiichezustand, Nervosi- 
tiit und allerlei kérperliche Gebrechen. 
Solches Material bekommen wir dann in 
die Schule; was sollen wir damit anfan- 
gen? Dann noch ein wichtiger Punkt. 
Die Eltern sind so versessen darauf, sie 
recht friih in die Schule hineinzubekom- 
men, um sie nur aus dem Hause los zu 
werden, am liebsten schon mit dem 4. 
Jahre. Die Eltern begehen wirklich ein 
Verbrechen an ihren Kindern, wenn sie 
sie vor dem 6. Jahre in die Schule schik- 
ken. Das kleine Gehirn ist noch zu we- 
nig entwickelt, um geistig angestrengt 
zu werden, und das geschieht, und muss 
geschehen, in jeder Schule, aucn im Kin- 
dergarten. Auch triigt der Staat hier 
Schuld, da er ja den Beginn des Schul- 
alters mit vier Jahren festgesetzt hat. 
Californien fiingt es mit 6 Jahren an, 
und ich glaube noch andere Staaten. 


Aber sind denn wir Lehrer und die 
Schule nun ganz ohne Schuld? Kénnen 
wir uns giinzlich rechtfertigen von der 
oben gemachten Anschuldigung? Nein, 
durchaus nicht; deswegen habe ich schon 
oben gesagt, dass uns die Schuld nur 
teilweise treffe. Und da miissen wir 
wohl alle zugeben, dass die Schuld 
grésstenteils in der  fluchwiirdigen, 
grundverkehrten, hirnverbrannten und 
aller Logik und Piidagogik Hohn spre- 
chenden Methode des Drillens, Einpau- 
kens, Vollstopfens, Auswendiglernens 
ohne Erkliirung und Verstiindnis be- 
steht, welche noch mehr oder weniger in 
allen Schulen, sowohl niederen wie hé- 
heren, getrieben wird. Ja leider, von der 
niedrigsten Dorfschule bis zur Normal- 
schule hinauf. So lernen es die Kinder 
unten und die Miss lernt es oben (in der 
Normalschule), und so treibt sie es 
selbst wieder, wenn sie auf dem Kathe- 
der sitzt. Jung gewohnt, alt gethan. 
Woher wohl diese infame Methode stam- 
men mag? Von Deutschland kommt sie 
nicht, da ist sie giinzlich unbekannt. 


Also dann jedenfalls von dem ,,Mutter- 
lande“, von England; daher kommt ja 
meistens alles Schlechte, was wir hier 
haben. Englands Schulen stehen ja iiber- 
haupt, so viel ich weiss, allen anderg 
in Europa weit nach. England hat ja 
auch wichtigeres zu thun und braucht 
sein Geld dazu, Krieg zu fiihren und 
Volker zu unterjochen und Linder zu er- 
obern. Aber warum rottet man denn 
diese Einpauke-Methode (craming, rote 
system) nicht aus? Ja, sie ist halt so 
bequem und leicht, und — wir haben 
noch keinen tiichtig vorgebildeten Leh- 
rerstand, besonders nicht auf dem Lan- 
de. Ich darf wohl behaupten, dass diese 
Methode in unserer Stadt Milwaukee 
sehr wenig Anwendung finuet, aber doch 
wird auch bei uns noch immer viel zu 
viel auswendig gelernt. Dann michte 
ich noch eine andere Unsitte riigen, wo- 
mit den Kindern viel Schaden und zu- 
gleich grosses Unrecht zugefiigt wird, 
nimlich die unsinnigen und_iibertriebe- 
nen hiiuslichen Aufgaben. Ist es nicht 
grausam von einer Lehrerin, einem 
Schiiler, der fleissig und gewissenhaft 
seine Arbeit wiihrend 6 Stunden gethan 
hat, nun noch 25 schwere Rechenaufga- 
ben zu geben, von denen einige wahre 
Probleme sind, die das Kind gar nicht 
versteht? Heisst das nicht, ein Kind sys- 
tematisch zum Liigen, Betriigen und 
Abschreiben zu erziehen? Fort mit allen 
Hausaufgaben. Ich gebe schon seit 25 
Jahren gar keine mehr und stehe mich 
viel besser dabei, da ich alle Arbeiten, 
auch Aufsiitze und Memorieren, auch die 
Strafaufgaben, in der Schule machen 
lasse unter meiner Aufsicht, wo sie gut 
und richtig gemacht werden. Lasst un- 
sere Schiiler nach der Schule sich drau- 
ssen in der frischen Luft fleissig herum 
tummeln und sich Geist und Ké6rper wie- 
der kriiftigen und stiirken und wieder in 
das rechte Gleichgewicht bringen. 


Nun michte ich noch etwas iiber Re- 
formen im Schulunterricht berichten, die 
in der Februarausgabe des _,,Ladies’ 
Home Journal“ von Eltern vorgeschla- 
gen worden sind. Die Redaktion dieses 
Blattes — des “L. H. J.“ — hat eine 
Seite zur Besprechung von Erziehungs- 
fragen unter dem Namen ,,New Depart- 
ment, Mothers’ Meetings“, reserviert, wo 
soleche Zuschriften dann von Zeit zu Zeit 
verétientlicht werden. Die meisten der- 
selben sind von Frauen verfasst, wohl, 
weil sie mehr Zeit und auch mehr In- 
teresse daran haben. Eine solche Zu- 
schrift ist mit A. R. F., Virginia, unter- 
zeichnet, und der Verfasser tiberschreibt 
sie mit den Worten: Keine Schule un- 
ter dem Alter von 8 Jahren. Er berich- 
tet dann, dass er bei seinen fiinf Kin- 
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dern schon seit 12 Jahren folgende Re- 
geln bei ihrem Schulunterricht beobach- 
tet hat: Kein Kind darf unter 8 Jahren 
ein Schulzimmer betreten; von 8—12 
Jahren werden sie tiglich 3 Stunden un- 
terrichtet und vom 12.—15. Jahre tiig- 
lich 4 Stunden. Keine Schulaufgaben 
werden zu Hause vorbereitet. Unter kei- 
nen Umstiinden darf ein Schulbuch zum 
S.udium heim gebracht werden. Alle 
Aufgaben, welche nicht in 3—4 Stunden 
(in der Schule) gelernt werden kénnen, 
bleiben ungelernt. Dann giebt er die Fii- 
cher an, die seine 13jiihrige Tochter in 4 
Stunden tiiglich im letzten Schuljahre 
gut bewiiltigt hat, niimlich: Geographie, 
Orthographie, Rechnen, Schreiben, La- 
tein, Franzésisch, Grammatik und Ge- 
schichte. (Lesen?) Dazu kommen noch 
zweimal wéochentlich eine Musikstunde. 
als Resultat giebt er an: Gute Schul- 
zeugnisse, Freude am Schulbesuch, ste- 
tiger Fortschritt, die héchste Zufrieden- 
heit der Lehrer, gegenseitiges gutes Ein- 
vernehmen, und — keine Doktorrechnun- 
gen. Ob das nun eine Staatsschule oder 
eine Privatschule ist, wohin seine Kin- 
der .geschickt werden, sagt er nicht. 
Nun, jedenfalls hat der Mann einen 
ziemlich weiten Reformsprung auf ein- 
mal gemacht. Es fillt mir sicherlich 


nicht ein, denselben empfehlen zu wol-- 


len in allen Stiicken. Aber ich behaupte 
auch, dass wir Lehrer mit 8jihrigen 
Kindern mehr anfangen kénnen, als mit 
5- und 6jiihrigen. Auch ist die Gesund- 
heit der Kinder etwas wert, und fiir die 
Eltern jedenfalls noch viel mehr als fiir 
manchen der Lehrer. Priifet alles, und 
aas Beste behaltet. Dann sind noch ei- 
nige andere lesenswerte Ansichten und 
vorschliige unter den Zuschriften, die 
auch der Beachtung wohl wert sind. 
A. Ww. 
New York. 

Deutscher Lehrerverein von New York 
und Umgegend. Beamtenwahl. Die 
Verhandlungen unseres Vereins fiir das 
laufende Jahr wurden mit der Wahl des 
neuen Vorstandes eréffnet. Nach einem 
im vergangenen Jahre beschlossenen Ro- 
tationsplane legten siimtliche Beamte des 
Vereins ihre Amter nieder. Der Vor- 
stand fiir das laufende Jahr setzt sich 
zusammen aus den Herren: Dr. H. Zick, 
Vorsitzender; H. von der Heide, stellver- 
tretender Vorsitzender; Dr. P. Stollho- 
fen, korrespondierender Sekretiir; LK. 
Mueller, protokollierender Sekretiir und 
Schatzmeister; H. Kauffmann, Dr. A. 
Remy, M. Bamberger, Vortragsaus- 
schuss. Es wurde als erster Geschiifts- 
akt beschlossen, dass der Vorsitzende als 
Vertreter des Vereins die dem Prinzen 
Heinrich von den deutschen Vereinen 
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New Yorks zu iiberreichende Addresse 
mitunterzeichnen solle. In Anbetracht 
der Bedeutung des Deutschtums in New 
York und der grossen Anzahl deutscher 
Lehrer in Gross-New York und Umge- 
gend steht zu hoffen, dass der Verein 
wachse an Jahren nicht allein, sondern 
auch an Mitgliederzahl und in Bedeu- 
tung fiir das geistige und gesellige Le- 
ben seiner Mitglieder: Vavat, floreat, 
erescat! ° 

Deutscher Lehrerverein von New York 
und Umgegend, Ewistenzberechtigung 
des deutschen Lehrervereins. Unser neu- 
er Vorsitzende, Dr. Zick, eréffnete die 
Versammlung vom 1. Mirz mit der freu- 
dig aufgenommenen Ankiindigung, dass 
er in aller Stille vor zwei Wochen sich 
seine schénere Hilfte am Altare zuge- 
eignet, und wurden ‘ei der von ihm we- 
gen dieses unvorhergesehenen Ereignis- 
ses gestifteten Bierrunde dem gliickli- 
chen Paare von Herrn Dr. Monteser in 
seiner stets launigen Weise die Gliick- 
wiinsche des Vereins in einem kriftigen 
Vivat, floreat, crescat ausgedriickt, ,,be- 
sonders aber dem crescat*. 

Obwohl die Schénheit weiblicher Tu- 
gend von unserer miinnlich ernsten Ta- 
felrunde verbannt ist, machte sich die- 
selbe diesmal auch noch in anderer 
Weise geltend — einfach nach dem Na- 
turgesetze des Magnetismus. Naturwis- 
senschaft war zwar nie meine starke 
Seite und habe ich die in der Schule ge- 
lernte formula iiber magnetische Kriifte 
ja auch schon lingst verschwitzt, immer- 
hin, das Resultat war, dass unser hoch- 
geschiitzter friihere korrespondierende 
Sekretir, Dr. A. Kern, heute durch seine 
Abwesenheit gliinzte. Grund: ,,Geburts- 
tag meiner Frau“. So bleibt uns halt 
nichts anderes iibrig, als unseren lieben 
Kollegen via Milwaukee zu bitten, sei- 
ner verehrten Frau Gemahlin die herz- 
lichsten Gliickwiinsche des Vereins zu 
iibermittein. 

Auf die Anfrage des Westlichen Leh- 
rervereins, ob den New Yorkern fiir die 
diesjiihrige Tagung in Detroit die Zeit 
vom 1.—3. Juli passend sei, wurde keine 
abschliigige Stimme laut. Fiir diese Ver- 
sammlung wurde unter allgemeiner Be- 
geisterung als der beste repriisentative 
Redner der New Yorker Herr Dr. K. 
asayser vorgeschlagen, und hat derselbe, 
da er nicht ablehnte, den ehrenvollen 
Auftrag angenommen. 

Darauf legte Herr Dr. Zick als Tri- 
ger seiner neuen Amtswiirde seine, wenn 
auch nicht paragraphierten, doch wohl- 
durchdachten Ansichten iiber die Ex- 
istenzberechtigung und den Zweck des 
deutschen Lehrervereins dar und schloss 
mit praktischen Winken fiir die Hebung 
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unseres Vereinslebens. ' Da dieselben von 
allgemeinem Interesse erscheinen, mégen 
wenigstens die folgenden Auslassungen 
hier Platz finden: 

»Man kann ohne Ubertreibung be- 
haupten, dass einer der hervorragendsten 
und unschénsten Ziige im deutschen Cha- 
rakter derjenige der persénlichen Recht- 
haberei ist, meistenteils verbunden mit 
einer tiberkritischen Tadelsucht. Daher 
diirften alle deutschen Vereine, der 
unsrige nicht ausgenommen, die Worte 
Attinghausens zur Beherzigung iiber ihre 
Versammlungsriiume schreiben: 

Seid Einig, Einig, Einig! 

Auch diirften sie das Wort des heili- 
gen Augustinus beherzigen: 

In necessariis unitas, in dubiis libertas, 
In omnibus caritas! 

Die erste Frage ist: Hat unser Ver- 
ein eine Existenzberechtigung? Mit der 
Bejahung oder der Verneinung dieser 
Frage entscheidet sich auch die, ob wir 
in optimistischer oder pessimistischer 
Stimmung in die Zukunft zu schauen be- 
rechtigt sind. 

Unser Verein hat eine Existenzberech- 
tigung, wenn seine Zwecke und Ziele 
nicht schon von andern Vereinen, denen 
die meisten von uns angehdren, erfiillt 
werden. Werden diese von andern Ver- 
einen erfiillt, dann halten wir am besten 
so bald als méglich die Begribnisfeier- 
lichkeiten ab und driicken uns iiber dem 
Grabe des Dahingeschiedenen, der ja 
dann nie eigentlich gelebt hat, die Hinde 
zum Abschied. 


Nun scheint mir die Existenzberechti- 
gung iiber allem Zweifel klar; sie ist 
schon im offiziellen Namen aes Vereins 
ausgesprochen: ,,Verein deutscher Leh- 
rer von New York und Umgegend“. Die 
andern Vereine, denen viele von uns an- 
gehéren, sind Vereine von Lehrern der 
deutschen Sprache, — Unser Verein 
schliesst offenbar alle Lehrer deutscher 
Abkunft in sich. Der ausgesprochene 
Zweck des Vereins ist: Geselligen Ver- 
kehr unter ihnen zu erméglichen, freund- 
schaftliche Beziehungen anzubahnen und 
zu befestigen, und fernerhin durch Vor- 
triige und Besprechungen piidagogischer 
Fragen Ihre Berufsinteressen zu férdern. 
Gedankenaustausch _—_ wissenschaftlicher 
und allgemein-bildender Art und Pflege 
des freundschaftlichen Verkehrs als 
Deutsche ist offenbar der programm- 
miissige Zweck unseres Vereins, und wie 
der erreicht wird, wissen Sie im allge- 
meinen so gut wie ich, ja — ohne fal- 
sche Bescheidenheit meinerseits — wahr- 
scheinlich besser als ich. Von einer Wir- 
kung des Vereins nach aussen steht, nach 
meiner Meinung, nichts im Programm 
des Vereins. Und doch, sollte der Ver- 
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ein nicht in einem gewissen Sinne auch 
sich nach aussen fiihlbar machen? Diese 
rage dringte sich mir unwillkiirlich 
auf infoige der Diskussion, die anliiss- 
lich der Adresse an den Prinzen Hein- 
rich hier vor 4 Wochen stattfand. Sol- 
len wir bloss einen Verein darstellen, in 
dem man sich als Deutsche in deutscher 
Gemiitlichkeit trifft und piidagogische 
szragen erédrtert? Das kénnte man 
schliesslich auch zu Zweien oder Vieren 
am runden Tisch. 

Oder sollen wir es versuchen, wie die 
Spezialvereine an den 6ffentlichen Schu- 
len aie Interessen der deutschen Lehrer 
zu wahren und eventuell aucn zu ver- 
fecuten? Das geschieht ja scuon in die- 
sen Vereinen. 


Nach meiner unmassgeblichen Ansicht 
diirften wir mit Vorteil einen Mittelweg 
einschlagen. Vor allem: Gedankenaus- 
tausch beziiglich aller Gegenstiinde, die 
uns als deutsche und deutschsprechende 
serufslehrer der deutscuen Sprache oder 
anderer Gegenstiinde _interessieren; 
dann, oder besser zu gleicher Zeit, ge- 
miitlicher Verkehr bei einer Tasse Mokka 
oder einem Glase Gerstensaft unter 
fleissiger Anwendung des edlen Tabakes, 
und zuletzt, aber nicht in zu s tief- 
miitterlicher Weise, Besprechung und 
Meinungsaustausch beziiglich der Dinge, 
die in der Welt der Erziehung vor sich 
gehen, und welche die Berufsstellung des 
deutschen Lehrers als Deutschen beriih- 
ren. In dieser Hinsicht kénnen sich die 
einzelnen Mitglieder als Hochwachtpos- 
ten betrachten und durch zeitigen Be- 
richt des Beobachteten auf mégliche Ge- 
fahren hinweisen, die sich dann vielleicht 
vermittelst des persénlichen Einflusses 
einzelner Mitglieder, oder durch den 
Einfluss von anderen Vereinen, denen die 
einzelnen angehéren mégen, abwenden 
oder wenigstens vermeiden lassen. Da- 
bei soll der Verein als Verein keine 
scharfe Stellung in irgend welcher Frage 
in 6ffentlicher Weise nehmen. Denn die 
deutschen Lehrer als Deutsche bilden kei- 
nen Stand wie die Lehrer der deutschen 
Sprache an den 6ffentlichen Schulen, die 
ja mitunter auch Nichtdeutsche sind. 
Aber es giebt gewisse Strémungen, wie 
die nativistischen Tendenzen in gewissen 
Universitiiten, Stiidten und  School- 
boards, welche den deutschen Lehrer als 
Deutschen schiidigen, und deren Erérte- 
rung wohl in den Rahmen des Vereins- 
zwecks zu gehéren scheint, sowie auch 
das Bestreben, diesen Tendenzen, wenn 
auch nicht als Verein, entgegenzuarbei- 
ten durch den Einfluss der einzelnen Mit- 
glieder als Individuen, z. B. journalis- 
tisch, oder als Mitglieder streng berufs- 
miissig geschlossener Vereine, in deren 
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Interesse ein solches Entgegenarbeiten 
li “ 

Enter die Mittel zur Hebung des Ver- 
einslebens rechnete der Redner: 

1. Geselligkeit, gehoben durch Musi- 
zieren, Singen, Deklamation unter Her- 
anziehung selbst schauspielerischen Ta- 
lentes ; 

2. regelmissiges Erscheinen der Mit- 
glieder ; 

3. Zunahme des Vereins durch ,,Paa- 
rung“, d. h. jedes Mitglied solle ein 
neues Mitglied anwerben (siehe Einlei- 
tung des Berichtes) ; 

4. gute Vortriige der Mitglieder oder 
auswirtiger Redner ; 

5. Veréffentlichung der letzteren in 
den Piidagogischen Monatsheften ; 
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6. Trommelriihren fiir das Abonne- 
ment auf die Piidagogischen. 

Die Ausfiihrungen fanden allgemeinen 
Beifall und regten zu weiteren Vor- 
schligen an. 

Der musikalische Teil unseres Pro- 
gramms musste aus dem oben angefiihr- 
ten magnetischen Grunde ausfallen, denn 
ohne Riicksicht auf die Wahrheitsliebe 
des Chronikenschreibers, der von seinem 
Helden sagt: Er blus die Flét’ und sung 
dazu“, erklirte sich unser werter Herr 
Vize-Vorsitzende H. von der Heide rund- 
weg fiir unfihig, Violine und Klavier 
zu gleicher Zeit zu spielen. 

P. S. 





Amerika. 

Prinz Heinrich ist von seiner Tour 
nach den siidlichen und mittleren Staa- 
ten unseres Landes nach New York zu- 
riickgekehrt, und er wird, ehe diese Zei- 
len unseren Lesern zu Gesicht kommen, 
seine Heimreise angetreten haben. Die 
Empfangsfeierlichkeiten .n den einzelnen 
Stidten und Staaten sind dank unserer 
vorziiglichen Berichterstattung auf das 
minutidseste in den Tageszeitungen ver- 
éffentlicht worden, und wir brauchen 
hier kaum zu wiederholen, dass der 
wahrhaft vornehmen, dabei iiberaus ge- 
winnenden Erscheinung des Prinzen sich 
alle Herzen éffneten, und dass die ihm 
vielleicht anfangs nur anstandshalber zu- 
gedachten Ehrungen dann wirklich als 
von herzen kommend erwiesen wurden. 

Zwei Besuche verdienen jedoch unsere 
besondere Beachtung: der in Milwaukee, 
das die schmeichelhafte Bezeichnung 
,Deutsch-Athen“ trigt, und der in 
Boston, das wir mit gleichem Rechte 
» Yankee-Athen“ nennen kénnen. Gern 
méchten wir iiber den ersteren Besuch 
stillschweigend hinweggehen, wenn wir 
nicht auf verschiedene Anfragen unserer 
Leser Antwort schuldig wiiren. Milwau- 
kee hat sich dem Prinzen gegeniiber 
nicht als die deutscheste Stadt der Union 
gezeigt. Die Staatsraison unserer Poli- 
tiker verbot schon von vornherein ein 
Hervortreten des deutschen Elements, 
und diese hatten wohl verstanden, in der 
Aufstellung des Programmes fiir den 6- 
stiindigen Aufenthalt. des Prinzen das 
Heft in den Hiinden zu behalten. Die 
Uneinigkeit der deutschen Presse, die Ei- 
fersucht der einzelnen deutschen Vereine, 
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der Eigensinn besonders beteiligter Per- 
sonen thaten das iibrige; sie brachten es 
zuwege, dass der Prinz das vorziigliche 
deutsche Theater Milwaukees nicht ken- 
nen lernte, dass ein Besucn eines gross- 
artigen Oratoriumkonzertes des Musik- 
vereins, des Pioniers der deutschen 
Kunst, das zufilligerweige fiir den 4. 
Mirz, dem Tage des Prinzenbesuchs, fest- 
gesetzt war und in dem Bruchs ,,Odys- 
seus“, fiir diesen Besuch wie geschaffen, 
zur Auffiihrung gelangte, dem Programm 
nicht einverleibt wurde, und dass auch 
ein Besuch der einzigen nationalen 
deutschamerikanischen Anstalt des Lan- 
des, des lLehrerseminars, unterblieb. 
Dass letzteres uns besonders leid thut, 
wer wollte uns darum tadeln? 

Sonst verlief der Aufenthalt des Prin- 
zen in Milwaukee glatt; er sah und 
hérte und—ass nichts anderes als an den 
andern Orten, an denen er sich aufhielt. 
Wie ganz anders in Boston. Wabhrlich, 
die am wenigsten deutsche Stadt unter 
unseren Grossstiidten bereitete dem Gast 
einen Willkomm, auf den die deutscheste 
derselben hiitten stolz sein kénnen. Und 
wir als Deutschamerikaner miissen mit 
besonderem Stolze auf die Stunden in 
Cambridge blicken; denn wenn der deut- 
sche Einfluss auf die Entwickelung unse- 
res Landes an solcher Stelle, der geistig 
héchsten des Landes, anerkannt wird, 
dann brauchen wir an dem Fortbestehen 
und der Ausbreitung unserer deutschen 
Ideen zum besten unseres Landes nicht 
mehr zu zweifeln; der Same, der an den 
Stiitten der Wissenschaft gesiiet wird, 
wird seine Frucht bringen. 

Obgleich die Rede des Priisidenten 
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Eliot bei der Verleihung des Ehrentitel 
eines Doktors der Rechte an den Prinzen 
in den Tagesbliittern erschien, so soll ihr 
doch auch in den Spalten unseres Blat- 
tes Raum geboten werden. Priisident 
Eliot sprach wie folgt: 

»Diese Feier hat einen eigenartigen 
Charakter. Zweimal wiihrend des Beste- 
hens der Universitit fand eine ausseror- 
dentliche akademische Versammlung 
statt, beide male um einen Priisidenten 
der Ver. Staaten zu ehren, der auf einer 
Rundreise durch das Land begriffen war ; 
aber noch nie vorher wurde diese demo- 
kratische Universitiit zu dem Zwecke zu- 
sammenberufen, einen fremden Prinzen 
zu ehren. Gewichtige Griinde miissen 
eine solche, ohne Priizedenzfall daste- 
hende Handlung von seiten dieser Gesell- 
schaft von Gelehrten veranlasst haben. 

Diese Griinde sind: Unsere Geschichts- 
kundigen kennen den teutonischen Ur- 
sprung vieler Institutionen und Gebriiu- 
che aus weit entfernter Zeit, die iiber 
England nach diesem Neuengland kamen. 
Der puritanische Ursprung der Univer- 
sitit veranlasst uns, die Namen der 
Helden des Protestantismus, Luther, Me- 
lanchthon und Erasmus, die ihnen ver- 
wandten Geistesheroen und die der deut- 
schen Fiirsten, welche diese edle Sache 
durch lange Jahre einer stiirmischen Zeit 
und grausamer Kriege verteidigten, in 
dankbarer Erinnerung zu halten. Die 
puritanische Regierung von Massuchu- 
setts folgte mit banger Besorgnis den 
wechselnden Erfolgen des dreissigjihri- 
gen Krieges und pflegte dffentliche Dank- 
sagungen zu Gott fiir ,,Gute Nachrichten 
aus Deutschland“ anzuordnen. Bei Be- 
trachtung der grossen sozialen und eth- 
nologischen Fragen unserer eigenen Zeit 
haben wir gesehen, dass Deutschland im 
19. Jahrhundert zu der Bevélkerung der 
Ver. Staaten den gréssten Teil beigesteu- 
ert, und dass das ihr gelieferte deutsche 
Element nicht nur das zahlreichste, son- 
dern auch das gebildetste war. 


Als akademisch gebildete Manner fiih- 
len wir die grosse Verpflichtung, welche 
Amerika den technischen Lehranstalten 
und Universitiiten Deutschlands schul- 
det. Von diesen haben Tausende lernbe- 
gieriger amerikanischer Studenten ihre 
Lehren empfangen, sich ihre Inspiratio- 
nen geholt und den aort gesehenen Bei- 
spielen nachgeahmt. In diesem Augen- 
blicke sind Hunderte von amerikani- 
schen Lehrern, die eine deutsche Univer- 
sitit ihre ,,Alma Mater“ nennen, in 
Schulen, Colleges und Universitiiten dic- 
ses Landes thitig, von der eisigen Nord- 
kiiste bis zu den heissen Philippinen. 
Unsere Gelehrten wissen sehr wohl, wel- 
che unvergleichlichen Schiitze Deutsch- 
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land seit der Mitte des 19. Jahrhunderts 
der exakten Wissenschaft zugefiihrt hat, 
sowie auch der Wissenschaft, die auf 
dem Gebiete der Kunst una der Indus- 
trie in den letzten 50 Jahren so wunder- 
bare Veriinderungen in dem Verhiiltnisse 
des Menschen zur Natur hervorgebracht 
hat. Unser ganzes Volk bringt der Ei- 
nigung Deutschlands die tiefse Sympa- 
thie entgegen. Wir alle glauben an ci- 
nen grossen Bund von Staaten, die durch 
eine gemeinsame Sprache, durch unbe- 
hinderten gegenseitigen geschiiftlichen 
Verkehr, durch gleiche Wiihrungsmittel, 
Post, Verkehrswege, Gerichte und Fi- 
nanzinstitute verbunden und durch ei- 
nen hehren Patriotismus vereinigt sind. 
Das ist die ehrwiirdige amerikanische 
Nation, das ist auch das junge deutsche 
Reich. 

Wir begriissen heute einen wiirdigen 
Repriisentanten deutscher Grisse, wiir- 
dig im Range, wiirdig im Charakter. 
Wir sehen in ihm aber noch etwas mehr 
als den Vertreter einer ausgezeichneten 
Nation und eines Kaisers. Universitii- 
ten haben ein gutes Gediichtnis. Vor 
vierzig Jahren war die amerikanische 
Nation in grosser Gefahr und Tausende 
von jungen Miinnern bluteten und star- 
ben fiir sie. Von glaubwiirdiger Seite 
wird berichtet, dass die Kénigin von 
England in einem kritischen Momente zu 
ihrem Premierminister sagte: ,,Mein 
Lord, Sie miissen verstehen, dass ich kein 
Aktenstiick unterzeichnen werde, das ei- 
nen Krieg mit den Ver. Staaten bedeu- 
tet.“ Der Enkel dieser vortrefflichen 
Frau sitzt jetzt bei uns. In Ausiibung 
der mir verliehenen Autoritit kreiere ich 
nun Albert Wilhelm Heinrich, Prinz von 
Preussen und Vize-Admiral, zum Ehren- 
doktor der Rechte und erkliire, dass er 
zu allen Rechten und Privilegien, die mit 
dieser Wiirde in Verbindung stehen, be- 
rechtigt ist.“ 


Zum. diesjiihrigen Lehrertage. Die 
Vorbereitungen fiir den diesjihrigen 
deutschamerikanischen Lehrertag schrei- 
ten riistig vorwiirts, und schon beginnt 
das Programm feste Gestalt anzuneh- 
men. 

Als Zeit der Versammlungen sind die 
Tage vom 30. Juni bis 3. Juli bestimmt 
worden, und es ist dadurch den Besu- 
chern erméglicht, sich ohne grosse 
Schwierigkeiten an beiden Tagungen, an 
der unseren, sowie an der der N. E. A. 
(Minneapolis, 7.—10. Juli,) zu_beteili- 
gen; denn von Detroit aus werden vor- 
aussichtlich billige Fahrraten itiber die 
Seen nach Minneapolis bewilligt werden. 

Wihrend der Vorstand noch mit der 
Aufstellung des Vortragsprogramms be- 
schiftigt ist, dem besondere Aufmerk- 
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samkeit gewidmet wird, um die Arbeit 
so erspriesslich wie méglich zu gestalten, 
hat auch der Ortsausschuss Detroits sich 
konstitutiert und folgende Herren zu Be- 
amten gewihlt: Erster Priisident: Carl 
E. Schmidt; zweiter Priisident: Henry 
Pfeiffer; Schatzmeister: O. L. Marx; 
Sekretiir: H. Steichmann. 

Zu Vorsitzern der verschiedenen Ko- 
mitees wurden folgende Herren ernannt: 
sinanzen: Alderman O. L. Marx; Hal- 
len: Curt Hoffmann, Redakteur der 
Abendpost; Hotels: Henry Pfeiffer; 
Programm: Prof. J. Hermann; Vergnii- 
gungen: Ed. Marschner, Prisident des 
sehulrates; Empfang: Dr. Herm. Kreit; 
Redner: Max Kohen, Redakteur des 
Volksblattes. Diese Komitees kénnen 
von ihren Vorsitzern nach Belieben er- 
giinzt werden. 

Einem Schreiben des Sekretiirs des 
Ortsausschusses, Herrn H. Steichmann, 
an den Priisidenten des Lehrerbundes, 
Herrn Dir. Dapprich, entnehmen wir fol- 
gende Einzelheiten beziiglich der bisher 
dort gethanen Arbeit. Als Versamm- 
lungshalle ist die Harmonie-Halle, das 
Gebiiude des gréssten deutschen Vereins 
Detroits, gewiihlt worden, die von dem 
Verein zuvorkommenderweise zur Verfii- 
gung gestellt wurde. — Die Auswahl der 
Hotels muss im letzten Grunde den Be- 
suchern iiberlassen werden, doch werden 
die Preise der einzelnen Hotels spiiter- 
hin veréffentlicht werden. — Ein Souve- 
nier-Programm ist in Aussicht genom- 
men, das eine kurze Geschichte Detroits 
mit Abbildungen, eine solche der Har- 
monie und des sozialen Turnvereins 
nebst einem Streifzuge auf das Gebiet 
des deutschen Schulwesens in Detroit, so- 
wie eine Schrift iiber den deutscham. 
Lehrerbund enthalten soll—Als Redner 
fiir den Eréffnungsabend sind die Her- 
ren August Marxhausen, Priisident der 
Harmonie, und Biirgermeister Magde- 
burg in Aussicht genommen. — Als 
Hauptteile des Unterhaltungsprogramms 
werden ein Ausflug nach ,,Belle Isle“, 
eine Bootfahrt mit Kommers und ein 
Konzert in Pfeiffers Garten genannt. — 
Fiir den Empfang der Giste an den Lan- 
dungspliitzen und Bahnhéfen wird in 
ausgiebigster Weise Sorge getragen wer- 
den. 

Feutschiand.. 


Berlin. Auf der letzten Schulkonfe- 
renz hat Professor Mommsen folgenden 
denkwiirdigen Ausspruch iiber die Not- 
wendigkeit des Griechischen und des La- 
teinischen fiir die Juristen gethan, der 
nicht vergessen werden sollte: ,,Fiir ihre 
spezielle Wissenschaft kommt das Grie- 
chische so gut wie gar nicht in betracht; 
das Lateinische ist nicht gerade iiber- 





fliissig (Heiterkeit), aber viel wichtiger 
wiirde es fiir den Juristen sein, wenn er 
in die modernen Sprachen vollstandiger 
eingefiihrt wiirde.“ 

Die deutschen Verehrer Shakespeares, 
ein Komitee, an dessen Spitze Prof. Dr. 
W. v. Oechelhiiuser, Karlsruhe, steht, er- 
lisst einen Aufruf zur Errichtung eines 
Shakespeare-Denkmals in Weimar, um 
damit eine Adoption zu bestiitigen, ,,wel- 
che die deutsche Nation, so wie sie denkt 
und fiihlt, schon lingst vollzogen hat. 
Es ist ein Vorgang ohnegleichen in der 
Kulturgeschichte aller Vilker, dass dem 
Dichterheros einer fremden Nation von 
einem andern, allerdings stammverwand- 
ten Volke das geistige Ehrenbiirgerrecht 
erteilt, dass sein Kultus unléslich und 
neidlos mit dem der eigenen Geisteshe- 
roen verkniipft wird, wie dies in der Ver- 
ehrung des Dreigestirns Goethe-Schiller- 
Shakespeare durch das deutsche Volk in 
die Erscheinung tritt.“ Die Kosten des 
Denkmals sind auf 50,000 Mark berech- 
net. Beitriige sind an Hrn. Kommerzi- 
enrat Dr. Moritz in Weimar zu richten. 

Der Widerstand der polnischen Kinder 
in Wreschen gegen den Religionsunter- 
richt in deutscher Sprache und die des- 
wegen vorgenommene Ziichtigung der 
Kinder hat in den Ratsiilen Berlins zu 
grossen Redeschlachten gefiihrt und das 
Bestehen einer Polenfrage fiir Preussen 
klar gelegt. Mit der Griindung von drei 
neuen Seminarien will man der _,,Bil- 
dungspolitik im Osten gerecht werden. 
Die ,,Piid. Ztg.“ hilt dieses Mittel fiir 
ungeniigend, da die deutschen Lehrer in 
der Provinz Posen in immer schwierigere 
Lage kommen. ,Besonders schlimm 
steht’s in Wreschen. Ein Lehrer darf sich 
éffentlich kaum mehr zeigen; iiberall 
wird er verfolgt. In der eigenen Woh- 
nung werden ihm die Fenster eingeschla- 
gen. Zwei Lehrer wurden in den 6ffent- 
lichen Lokalen beschimpft und misshan- 
delt. In Stiidten und Dérfern hat man 
von polnischer Seite Spione aufgestellt, 
welche die Lehrer auf Schritt und Tritt 
bewachen. Die Schulkinder werden iiber 
ihre Lehrer ausgefragt, Aufsiitze werden 
aus den Schulheften herausgerissen und 
an die polnische Zentrale in Posen ein- 
geschickt. In Theatervorstellungen wer- 
den nur solche Stiicke aufgefiihrt, in de- 
nen Lehrer auftreten und der Lehrer- 
stand licherlich gemacht wird.“ 

In Berlin starb am 25. Dezember v. J. 
Prof. Dr. Eugen Pappenheim im 71. Le- 
bensjahre. Die piidagogische Welt schitzt 
den Verstorbenen als Comenius-Forscher 
und Frébel-Kenner. Seit langem stand 
er an der Spitze der Kindergartenbewe- 
gung in Deutschland. Die zahlreichen 
Kindergiirten Berlins, sowie das dortige 
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Kindergiirtnerinnenseminar und _ eine 
Schule zur Ausbildung von Kinderpflege- 
rinnen sind auf seine Anregung oder 
doch wenigstens unter seiner wesentli- 
chen Mitwirkung ins Leben gerufen wor- 
den. Seit Jahren war er auch Redak- 
teur des Frébel-Organs ,,Kindergarten“. 


Preussen. Man ist in Preussen mit 
der gegenwiirtigen Lage des Schulan- 
fangs und der Versetzungspriifungen, so- 
wie mit der Ferienverteilung vielfach 
unzufrieden und strebt eine Anderung 
zum Bessern an. Die Vereinigung fiir 
Schulgesundheitspflege hat deshalb be- 
schlossen, in diesem Betreffe eine Um- 
frage an die Schulmiinner der Schweiz, 
ésterreichs, Russlands, Frankreichs und 
der nordischen Liinder zu veranstalten. 
Das eingehende Material soll dann _be- 
niitzt werden bei Beantwortung der Fra- 
ge, ob und eventuell in welcher Weise 
der Schulanfang und die Ferien zu ver- 
legen sind. 

Verwendung der Kinder zu Treibjag- 
den. Dieser Unfug besteht in Preussen 
noch allenthalben. So schreiben die 
»Pommerschen Blatter“ von der Insel 
Riigen: ,,Die Zeit der Treibjagden hat 
begonnen, und die Schulstuben sind an 
den Tagen zum grossen Verdruss der 
Lehrer und trotz aller Strafen leer. Die 
Gutspiichter miissen kontraktlich die 
Treiber stellen — und die s\inder sind 
billig und am leichtesten erhiltlich. Da 
wiire es doch wohl am Platze, wenn Mi- 
nister und Regierung eine recht energi- 
sche Verfiigung gegen diesen Missbrauch 
der Kinder richteten.“ 

Der Kampf um das K ist nunmehr 
endgiltig entschieden und Kéln und Kre- 
feld miissen in Zuxunft im C geschrie- 
ben werden. So entschied vor einigen 
Tagen das Oberverwaltungsgericht un- 
ter Verwerfung einer Beschwerde der 
beiden genannten Stiidte, welche das K 
beibehalten wollten. 

Quedlinburg. Hier hat sich ein Orts- 
ausschuss zur Errichtung eines Denk- 
mals fiir Guts-Muths gebildet. Die an 
der Spitze der deutschen Turnerschaft 
stehenden Minner fordern in einem Auf- 
rufe die Turner auf, die Denkmalssache 
eifrig zu férdern. 

Amberg. Seminarpriifekt Dr. Beck 
hat in der hiesigen Provinzialbibliothek 
einen kleinen Teil des Manuskripts des 
Epos ,,Parzival“ Wolframs von Eschen- 
bach gefunden. Das Manuskript diente 
seither als Buchumschlag und _ ent- 
stammt wahrscheinlich dem  zweiten 
Viertel des 13. Jahrhunderts. 

Miinchen. Lehre, Lehrer, — rede 
nicht! Der liberale Lehrer Weber in 
Miinchen hat seiner — liberalen Vorge- 
setzten Zorn erregt durch eine etwas 





freimiitige, vulgo liberale Rede, iiber die- 
illiberale Behandlung seiner Standes- 
und Berufsgenossen. Er wurde ,,diszi- 
pliniert“. Der Mann hat Berufung an: 
die Kénigl. Kreisregierung  ergriffen, 
diese hat den Verweis bestitigt. Er: 
wird nun an den Kultusminister gehen, 
und dieser wird zu befinden haben, ob. 
den Lehrern erlaubt oder nicht erlaubt 
ist, als freie deutsche Miinner den Mund. 
aufzuthun, wenn sie der Schuh driickt. 
Es wiire doch abscheulich, wenn von den. 
liberalisierenden Ratsherren unserer 
aufgeklirten Zeit dereinst gesagt wer- 
den miisste, was Otto Seeck in seiner 
Geschichte des Untergangs der antiken 
Welt (II. S. 454) von aer Tyrannei der 
rémischen Kaiser sagt: ,,Wer sich durch 
Kiihnheit, Freimut und seustiindige Ge- 
sinnung auszeichnete, war sehr im 
Nachteil gegeniiber den Kriechern und 
Schleichern und musste in den meisten 
Fillen zu Grunde gehen.“ 


Danemark. 
Gegen den Schulabsolutismus. Der 
diinische Kultusminister — bekanntlich 


ein gewesener Dorfschullehrer—hat eine 
Verfiigung erlassen, wonach an den hi- 
heren Schulen des Staates_ ,,Schulriite‘ 
gebildet werden. Der ,,Schulrat“ setzt 
sich zusammen aus simtlichen Lehrern 
und dem Rektor der Schule und tritt in 
der Regel einmal monatlich zusammen. 
Jedes Mitglied des Schulrates kann An- 
triige stellen; deren endgiltige Annahme 
ist jedoch von der Zustimmung des Rek- 
tors abhiingig. Wird diese versagt, so 
entscheidet das Ministerium. — Bisher 
iibten die Rektoren eine Art Alleinherr- 
schaft innerhalb der Schulen aus, und 
alle Reformversuche, die in dieser Bezie- 
hung von den in ihrer Mehrheit freige- 
sinnten Lehrern gemacht wurden, sind 
bisher and dem Widerstand der konser- 
vativen Herren gescheitert. Durch diese 
Neuordnung wird das_ konstitutionelle 
System an Stelle der Rektorenherrschaft 
im héheren Schulwesen eingefiihrt. 


Frankreich. 


Lehrergehilter. Jimmerlich geht es 
den hdheren Lehrern, wie auch den 
Volksschullehrern. Der Gehalt eines 
»professeur de collége“ schwankt zwi- 
schen 2000 und 3000Fres., das eines ,,pro- 
fesseur de lycée“ zwischen 3500 und 
5000 Fres.; die sogenannten ,,maitres 
répétiteurs“ sind in dieser Hinsicht mit 
den Collége-Professoren  gleichgestellt. 
Zum Unterhalt einer Familie miissen 
sich also die meisten Lehrer ohne Gnade 
Nebenverdienste zu verschaffen suchen, 
wenn sie kein Privatvermégen haben. 
Die im stiidtischen Dienst sind darauf 

















noch mehr angewiesen, als die im Staats- 
dienst angestellten. In einer kleinen 
Stadt in der Nihe von Paris beziehen 
die Lehrer einer héheren stiidtischen 
Unterrichtsanstalt ein so niedriges Ge- 
halt (nicht iiber 1900 rres.), dass sie, 
um mit den Ihrigen wenigstens vor wirk- 
licher Not geschiitzt zu sein, abends 
mehrere Stunden in einer grossen Druk- 
kerei arbeiten, wobei sie 1 Fres. 50 tiir 
den Tag verdienen. Die meisten Privat- 
lehrer leben thatsiichlich nur von der 
Hand in den Mund. Die Volksschulleh- 
rer, die bis zu 2800 Fres. steigen kénnen, 
leiden vielfach gleichfalls Mangel. Die 
Gesuche um Gehaltserhéhungen scheinen 
wenig Aussicht auf Erfolg zu haben. 

Der fremdsprachliche Unterricht. M. 
G. Leygues, der ausdauerndste Unter- 
richtsminister Frankreichs seit 1870, 
beschiftigt sich lebhaft mit dem Unter- 
richt der Fremdsprachen in den franzi- 
sischen Mittelschulen. Er ist mit dem 
bisherigen Resultat nicht zufrieden und 
hat die Programme von 1890 umgearbei- 
tet. In dem begleitenden Zirkular heisst 
es unter anderem: Diejenige Methode 
ist die empfehlenswerteste, die den 
Schiiler am schnellsten und sichersten in 
den Besitz der Fremdsprache bringt. 
Man wiihle daher die einfachsten Gram- 
matiken, solche, die am wenigsten mit 
Regeln und Ausnahmen iiberladen sind. 
Die Aufgabe des Lehrers ist, den Schii- 
lern eine gute Aussprache beizubringen. 
Das gesprochene Wort soll aem geschrie- 
benen vorangehen. Das natiirliche Mit- 
tel, um diese Sprachmethode ins Werk 
zu setzen, ist die Anschauung, bei wel- 
cher das Wort sich direkt dem gezeigten 
Gegenstand anschliesst. Im ganzen Un- 
terrichtskursus soll der Lehrer sich der 
fremden Sprache bedienen und muss die 
franzésische Sprache vollkommen bei- 
seite setzen, ausser in solchen Fiillen, wo 
der Gebrauch derselben unbedingt not- 
wendig ist, um seine Erkliirungen kla- 
rer, kiirzer und vollkommener zu gestal- 
ten. 

England. 

Ein englisches Urteil tiber die deut- 
sche Volksschule. Im Juliheft der eng- 
lischen ,,ContemporaryReview“ 1901 ver- 


Umschau. 


145 


éffentlicht R. S. Hughes auf Grund ei- 
ner nach Deutschland unternommenen 
piidagogischen Reise einen Aufsatz “The 
English School and its German Rival”, 
dem wir nur folgendes entnehmen yol- 
len: ,,Der Vorzug des Deutschen (vor 
dem Engliinder) liegt in der philosophi- 
schen Basis des Erziehungssystems; pri- 
miire und héhere Schulen stehen als gei- 
stige ,,training grounds“ weit iiber den 
englischen. Und dann das deutsche 
Schullesebuch, der Geographie- und Ge- 
schichtsunterricht, der Unterricht in 
fremden Sprachen: darauf sieht der 
Engliinder mit Neid.“ Zum Schluss sagt 
der Verfasser, ,noch ein Wort von dem 
Manne, von dem man sagt, dass er die 
deutschen Schlachten geschlagen, der 
aber leider in gewissen Kreisen, oberen 
und unteren, nicht mehr der _ hohen 
Schiitzung begegnet, wie er es noch im- 
mer verdient, dem deutschen Lehrer. 
Dieser steht auf hoher Stufe; seine Bil- 
dung ist weniger umfassend, als tief; 
seine Kenntnisse in Geschichte und Phi- 
losophie der Erziehung sind durchaus 
gediegene. Deutsche Lehrer sind Philo- 
sophen und viele von ihnen enthusiasti- 
sche Herbartianer, die mit seinen Be- 
griffen umgehen kénnen. Niemals_be- 
ginnt der deutsche Lehrer eine Unter- 
richtsstunde, ohne das Vorhergegangene 
zu rekapitulieren und das _ vorliegende 
Thema mit anderen Lehrgegenstiinden 
zu verkniipfen. Ich glaube, dass in kei- 
nem anderen Lande der Welt das Leh- 
ren auf so ernst philosophischer Grund- 
lage beruht wie in Deutschland und 
méchte hinzufiigen, dass der Lehrer- 
stand nirgends von der Biirgerschaft so 
geachtet wird und sich selbst so hoch 
stellt, wie in Deutschland. Er ist stolz 
auf seinen Beruf, und das Land ist stolz 
auf ihn, und daran thut es gut. Ich 
freue mich, dass man beginnt, diesen 
Standpunkt auch in England einzuneh- 
men; denn so lange der Beruf eines Leh- 
rers nicht auch bei uns als _ ebenso 
schwierig wie ehrenvoll angesehen wird, 
muss der Vergleich unseres Schulwesens 
mit dem deutschen in gewissen Punkten 
zu unserem Nachteile ausfallen.“ 

















IV. Vermischtes. 


Schiilerzahl der Klassen. In Schwe- 
den hatte Stockholm 1893 pro Volks- 
schulklasse die mittlere Frequenz von 
36.—In Diinemark bestimmt das Schul- 
gesetz von 1899 fiir die Orte mit stiidti- 
schen Privilegien die Maximalschiiler- 
zahl in den Volksschulklassen auf 35, fiir 
die Landgemeinden auf 37. Zur Her- 
stellung der Gebiiude wurden die ndti- 
gen Geldmittel bewilligt. — Die Londo- 
ner Schulbehérde hat 1898 beschlossen, 
in allen neu anzulegenden Schulhiusern 
die Zimmer fiir die obersten Klassen der 
Volksschulhiiuser auf die Maximalzahl 
von 40 einzurichten, fiir die mittleren 
auf 45, die untersten auf 50. 

Der ,,trockene“ Schaumwein. Die Mo- 
natsschrift ,.Der Weinkenner“, Ratgeber 
fiir Keller, Kiiche und Haus, veréffent- 
licht (4. Jahrg., Oktober 1901, Nr. 1) 
folgende Zuschrift, die ihr aus Paris zu- 
gegangen ist: ,,Ein kleines Beispiel des 
mangelnden Verstiindnisses fremder und 
auch der eigenen Sprache in Deutsch- 
land. Deutsche Schaumweine werden 
tiiglich mit der Bezeichnung ,,trocken“ 
angepriesen, was doch der helle Bléd- 
sinn ist. Denn eine Fliissigkeit ist stets 
das Gegenteil von trocken. Diese Be- 
zeichnung ist einfach eine von einem 
Schuljungen verbrochene Ubersetzung 
des Wortes sec. Dies heisst freilich an 
erster Stelle trocken, hat aber mehrere 
Nebenbedeutungen: Bei Fliissigkeiten 
hat es die Bedeutung unseres Wortes 
herb, im Gegensatz zu siiss, anderweitig 
kann es grob, kurz, endgiiltig bedeuten, 
je nach dem Inhalt des Satzes.“ 

So erklirt sich wohl auch die Anwen- 
dung des englischen ,,dry“ in gleichem 
Sinne. 

Verbreitung der Sprachen. Die chine- 
sische Sprache ist nach der Zahl der 
Menschen, die sich ihrer bedienen, die 
am weitesten verbreitete Sprache, da sie 
von 300 bis 400 Millionen Menschen ge- 
sprochen wird. Alle europiiischen Spra- 
chen treten dagegen weit zuriick, denn 
selbst das Englische wird nur von etwa 
100 Millionen Menschen beniitzt. An 
dritter Stelle steht die deutsche Sprache, 
fiir die der Statistiker des Mouv. Geo- 
graph. 69 Millionen mobil macht, wiih- 
rend sich nach der Berechnung von Paul 
Langhans unter Einbeziehung des Nie- 
derdeutschen die Summe von 85 Millio- 
nen ergiebt. Dann folgt das Russische 
mit 67 Millionen. Die beiden friiheren 
Weltsprachen, das Franzisische und das 
Spanische, miissen sich jetzt mit je 41 
Millionen begniigen. Italienisch wird von 
30, Portugiesisch von 13 Millionen Men- 
schen gesprochen. 


Mehr als die Hiilfte aller Zeitungen 
der Welt werden in englischer Sprache 
veréffentlicht. In den Ver. Staaten 
herrscht ein grosses Gemisch von Spra- 
chen, denn es giebt dort Zeitungen in 24 
verschiedenen Idiomen. Die italienische 
Sprache ist ausserhalb des Stammlandes 
hauptsiichlich in Agypten und in beiden 
Amerika verbreitet. Das Spanische ist 
sehr zuriickgegangen, bildet aber im 
Handelsverkehr noch immer eine Spra- 
cne von grésster Wichtigkeit. 

Besonders interessant ist eine Zusam- 
menstellung iiber den Fortschritt der 
einzelnen Sprachen im Laufe der Jahr- 
hunderte. Am Ende des 15. Jahrhun- 
derts sprachen erst vier Millionen Men- 
schen englisch, und am Ende des 16. 
Jahrhunderts auch erst 20. Vom 15. bis 
zum Ende des 17. Jahrhunderts war die 
deutsche Sprache nur bei 10 Millionen 
Menschen vertreten und vor 100 Jahren 
erst bei 31. Das Russische gar war vor 
400 Jahren die Muttersprache von nur 
3 Millionen und vor 100 Jahren von nur 
30 Millionen. Selbst das Franzisische 
wurde am Ende des 15. Jahrhunderts 
erst von 10 Millionen Menschen gespro- 
chen und hat seitdem eine zwar stetige, 
aber doch nicht sehr starke Ausbreitung 
gefunden. Ebenso ist die Entwickelung 
des Italienischen und Spanischen in den 
letzten 400 Jahren verhiltnismissig un- 
bedeutend gewesen. Immerhin haben 
alle genannten Sprachen im Laufe des 
19. Jahrhunderts einen Fortschritt er- 
fahren, wie er vorher noch niemals vor- 
gekommen war, und Carnac rechnet aus, 
dass Ende des 20. Jahrhunderts die Ver- 
teilung der Sprachen folgende sein wer- 
de: Englisch 640, Deutsch 210, Russisch 
233, Franzésisch 85, Italienisch 77, Spa- 
nisch 74 Millionen. 

Als Abkiirzung des . Ausdruckes 
.drahtlose Telegraphie“ (“wireless tele- 
graphy”) schliigt ein Leser des ,,Stan- 
dard“ ein neues Wort: _ ,,Arographie“ 
mit den Ableitungen ,,Arogramm“ und 
,Arograph* vor, wodurch auch die Ver- 
stiindigung im internationalen Verkehr 
erleichtert werden wiirde. 

Der Logiker. Einem Professor geht 
die Brille verloren. Da er nicht weiss, 
ob sie ihm gestohlen wurde oder ob er 
sie verlegt hat, hilt er in seiner Ver- 
zweiflung folgendes Raisonnement: 
Wer stiehlt? Ein Dieb stiehlt. Wenn 
ein Dieb eine Brille stiehlt, dann ist er 
entweder kurzsichtig oder nicht. Ist er 
kurzsichtig, dann hat er eine Brille oder 
hat er keine. Hat er eine Brille, wozu 
braucht er meine? Hat er aber keine, 
dann findet er doch meine nicht. Also 











Biicherbesprechungen. 


kurzsichtig ist er nicht. Wenn er aber 
nicht kurzsichtig ist, wozu braucht er 
meine Brille? Also, ein Dieb hat meine 
Brille nicht. Ich muss sie also verle 

haben. Wenn man aber eine Sache ver- 
legt hat, muss man sehen, wo sie ist. 
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Ich sehe, dass sie nicht da ist. Wenn 
ich aber etwas sehe, dann muss ich doch 
eine Brille auf der Nase haben; also 
hab’ ich die Brille auf der Nase!“ 
(Pr. L.-Ztg.) 





Bitcherschau. 


I. Biicherbesprechungen. 


tober kiinstlerische Erziehung vom 
Standpunkt ‘er LHrziehungsschule, zu- 
gleich Versuch e:nes Lehrplans, ange- 
wandt auf die Ubungsschule des Pidago- 
gischen Universititsseminars zu Jena. 
Mit 4 lithographierten Tafeln von Her- 
mann Itschner. Langensalza, H. Beyer 
& Séhne, 1901; Preis 1 M. 80 Pf. 

Das Buch Itschners ist noch vor dem 
Erscheinen der Berichte iiber den Dres- 
dener Kunsterziehungstag abgeschlossen 
worden. Es ist aber mit soviel Sach- 
kenntnis und praktischer Erfahrung ge- 
schrieben, dass ihm trotzdem eingehende 
Betrachtung gebiihrt. Der Verfasser 
sucht die Frage zu beantworten: ,,Was 
kénnen wir fiir eine kiinstlerische Er- 
ziehung der Jugend in der Volksschule 
thun?“ Es setzt sich zuniichst mit drei 
ilteren Schriften, die sich mit derselben 
Frage beschiiftagen, auseinander: Dr. K. 
Lange, ,,Die kiinstlerische Erziehung der 
deutschen Jugend, 1893; G. Hirt, Die 
Volksschule im Dienste der kiinstleri- 
schen Erziehung des deutschen Volkes, 
1897; A. Lichtwark, Kunst und Schule, 
1887. Alle drei haben die volkswirt- 
schaftliche Wirkung der Sache im Auge: 
die Heranbildung eines  grdésseren 
kunstliebenden Publikums, die Demo- 
kratisierung des Kunstverstindnisses, 
die Hebung von Kunst und Kunsthand- 
werk an und fiir sich. Im Gegensatz 
dazu ist fiir Itschner der Kunstunter- 
richt nur pidagogisches Mittel zum 
Zweck der Bildung des sittlich-religié- 
sen Charakters. ,,Der Verwirklichung 
dieses Zieles hat der Kunstunterricht zu 
dienen durch Bildung fiir das Schéne, 
das wir kurzweg als_,,Geschmacksbil- 
dung“ bezeichnen wollen. Geschmacks- 
bildung ist aber, sofern die bildende 
Kunst in Frage kommt, nur méglich 
durch vieles und bewusstes Sehen. Vor- 
aussetzung der Geschmacksbildung ist 
also Bildung des Auges. Kein Mittel 
aber ist wertvoller fiir Erziehung des 
Auges als das Zeichnen des betreffenden 


Objekts. Zeichnen bedeutet in dieser 
Hinsicht also Vertiefung der Anschau- 
ung. Zeichnen ist uns also nur Mittel 
zum Zweck, nicht Selbstzweck,“ (p. 6). 
Ais Unterrichtsform kann demnach, ne- 
ben der Anschauung, nur der entwik- 
keJnd darstellende Unterricht in Be- 
tracht kommen, weil er wie kein zweites 
Verfahren alle Krifte der Seele aufruft, 
und weil der Schiiler dabei das Gefiihl 
hat, schépferisch thitig zu sein. Da- 
durch gelangt er am ehesten zur Fihig- 
keit des Nachempfindens. Denn nicht 
sowohl der Verstand, sondern Herz und 
Gemiit ,,das Gebiet, wo die Zentralfeuer 
des Lebens brennen“, sollen gebildet wer- 
den. So miissen auch wahre Kunstwerke, 
nicht ,,maskierte stereometrische Kér- 
per, Naturblitter, Kannen, Teller, und 
Fiisser und Karren‘“, wie sie Lange als 
Vorlagen gebraucht, als Untersiaitene- 
genstiinde dienen. Der Kunstunterricht 
in der Volksschule kann sich, wie der 
Geschichtsunterricht, nur mit der natio- 
nalen Entwickelung befassen; jener ist 
die notwendige Ergiinzung zu diesem, da 
die Kenntnis der politischen Geschichte 
nur ein hichst einseitiges Bild von dem 
Kulturleben der Vergangenheit gewiihrt. 
— Vor allen Kiinsten muss die Archi- 
tektur im Lehrplan die Fiihrung iiber- 
nehmen, denn sie schafft 1m allgemeinen 
fiir alle anderen die Voraussetzungen. 
Sie ist die iilteste, wiirdigste, auch so- 
zialste aller Kiinste. Und da sie ausser- 
dem mit der griéssten Einfachheit der 
Verhiiltnisse arbeitet, so kann an ihr am 
leichtesten der Geschmack gebildet wer- 
den. An ihr vereinigen sich alle die Ei- 
genschaften, welche durchgreifende An- 
schauungen geben: Wucht und Grisse, 
Einfachheit in Linienfiihrung und glie- 
dernder Gesetzgebung. An der Archi- 
tektur soll rechtes Schauen gelernt wer- 
den, nicht an der Natur; denn nur er- 
zogenen Augen offenbart die Natur ihre 
Schénheit. Noch weitere Vorziige kom- 
men der Architektur zu: bei ihr wird 
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am deutlichsten, was sie will; auch der 
gewodhnliche Mann sieht ihre Zweckmi- 
ssigkeit ein; und gerade weil sie nicht 
aus dem Boden kiinstlerischer Illusion 
erwiichst, sondern aus dem Boden der 
Zwecksetzung, muss ihr Eingang in die 
Schulen verschafft werden. Und zuletzt 
sind die Werke der Architektur auch die 
lebendigsten Zeugen der Vergangenheit; 
sie sind entweder gewaltige Mahner, den 
verflossenen Epochen hoher Kunstbliite 
eine neue an die Spitze zu stellen, oder 
predigen sie von den Zeiten innerer Zer- 
rissenheit des Vaterlandes, und sind 
ebenso gewaltige Mahner fiir das Gewis- 
sen der Nation, festzuhalten an der Frei- 
heit, ihrem hiéchsten Gut“ (p. 32). Die 
Kronen aber ganzer Entwicklungsginge 
kénnen wegen des verwirrenden Reich- 
tums ihrer Gestaltung (Kélner Dom, 
Heidelberger Schloss) nicht sofort zur 
Besprechung gelangen. Vielmehr sind 
zur Ejinfiihrung Objekte zu fordern, die 
folgende Vorziige haben: ,,a) eine ge- 
wisse Einfachheit, so dass die wesentli- 
chen Ziige scharf genug hervortreten; b) 
Gegenwart, sinnliche Frische; c) ein ge- 
wisses Vertrautsein mit dem Objekt von 
seiten des Schiilers, so dass sympathi- 
sche Gefiihlsténe an ihnen haften. Das 
kénnen wir aber nur in der Heimat ha- 
ben. Eine kunstgeschichtliche Heimats- 
kunde auszubilden ist deshalb ein drin- 
gendes und das allererste Erfordernis 
fiir unseren Unterricht“ (p. 33f). 


Im Unterricht selbst muss die An- 
schauung stets mit der Darstellung 
Hand in Hand gehen. Den Stoff liefern 
in den ersten Jahren Mirchen, Robinson 
und (fiir Jenaer Verhiiltnisse) Thiirin- 
ger Sagen. ,,Wir entwickeln den Gegen- 
stand aus einer Szene heraus, vertiefen 
uns nach zeichnerischen Gesichtspunkten 
in denselben, lassen ihn dann zuerst von 
einem Schiiler aufzeichnen, veranlassen 
die iibrigen zur Korrektur und _ stellen 
dann selber durch Zeichnung den gerei- 
nigten Entwurf fest“ (p. 42). So wird 
z. B. zu dem Mirchen von den 7 Geiss- 
lein der Tragkorb der Geissenmutter, 
Thiire, Fenster, Bank, Stuhl ete. gezeich- 
net, natiirlich in Umrissen, wobei im- 
mer darauf zu sehen ist, dass der Schii- 
ler den einzelnen Gegenstand im Zu- 
sammenhang des Ganzen fiihlt. Im 4. 
Jahre wird die Nibelungensage erziihlt ; 
da werden dann Siegfrieds Schwert und 
Schild, oder der Kelch, aus dem Etzel 
Krimhilde zutrinkt, etc. gezeichnet. Im- 
mer muss die Vorlage Symbol sein fiir 
eine ganze Szene. Das 5. Schuljahr 
wird ganz dem Studium der romanischen 
Baukunst gewidmet. Eine benachbarte 
Kirche dient als Muster. Die Bilder oder 
Modelle auswiirtiger beriihmter Kirchen 


werden im Anschauungsunterricht zur 
Vergleichung herbeigezogen. Einzelne 
Teile des Bauwerkes werden gezeichnet: 
Grundriss, Querschnitt eines Pfeilers, 
eine Rosette, Ornamente ete. Dem Schii- 
ler tritt so das Ornament, dessen piida- 
gogische Bedeutung Itschner sehr hoch 
stellt, von Anfang an nicht als tote Ab- 
straktion, sondern als wesentliches Glied 
eines lebendigen Organismus entgegen. 
Im 6. Schuljahr wird der gotische, im 
7. der Renaissance-Stil durchgenommen. 
Kine Hauptforderung ist es, den Schii- 
ler immer darauf hinzuweisen, dass 
héchste Zweckmiissigkeit auch héchste 
Schénheit ist; durch die Vergleichung 
mit Hiisslichem wird der kritische Blick 
geschiirft—Wiihrend bisher nur Flach- 
zeichnungen gemacht wurden, wendet 
sich der Unterricht im 8. Jahre endlich 
dem technischen Hauptziel zu, dem 
Zeichnen nach der Wirklichkeit. An ein- 
fachen  Beispielen  (EHisenbahngeleise 
ete.) werden die Grundgesetze der Per- 
spektive erliiutert, und dann, zugleich 
als Wiederholung des ganzen Kurses, die 
Denkmiiler der verschiedenen Kunstepo- 
chen in ihrem malerischen Totalein- 
druck zu Papier gebracht. Nach diesem 
Durchwandern der klassischen Perioden 
(der Verfasser rechnet auch noch den 
Barockstil dazu) ist der Schiiler bis an 
die Schwelle der Neuzeit gelangt. Und 
nun soll er auch etwas von dem Ringen 
unserer Zeit nach einem originalen Stil 
verspiiren. Wo keine Galerien und keine 
,modernen* Gebiiude zur Verfiigung ste- 
hen, kann wenigstens an der Kleinkunst 
oder mit Hilfe von Zeitschriften der 
neue Stil gezeigt werden. 


Mit dem hier skizzierten Lehrplan 
glaubt Itschner in technischer Hinsicht 
ebensoviel zu bieten als die friiher iib- 
lichen Methoden, von denen er _ sich 
durch den alles beherrschenden Gesichts- 
punkt der Geschmacksbildung  unter- 
scheidet. Er hat dem Schiiler ,,zugleich 
einen Einblick gewiihrt in die Entwick- 
lung der bildenden Kiinste. Dabei kann 
dem Schiiler auch klar geworden sein, 
wie der deutsche Geist alle Einfliisse von 
aussen zwar willkommen geheissen, aber 
nach seinem eigenen Empfinden umge- 
dichtet hat. Mit diesem Bewusstsein 
und einem gebildeten Anschauungsver- 
mégen verliisst der Zégling die Schule“ 
(p. 64f). Zum Schluss seiner Erérte- 
rung spricht der Verfasser die Hoffnung 
aus, dass es gelingen mége, das Volk in 
seinen Breiten kiinstlerisch zu interes- 
sieren. ,Je mehr dort kiinstlerisches 
Verstehen anwiichst, desto miichtiger 
wird auch das kiinstlerische Bewusstsein 
des Nationalgeistes sich regen. Vielleicht 
wird uns dann noch einmal eine neue 
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Kunstperiode geschenkt, vielleicht eine, 
die von Eisen tiirmt und wilbt, was frii- 
here Generationen aus Stein geformt“ 
(p. 66.)—Man sieht Itschner ist selber 
warm geworden, und trotz seiner eige- 
nen Theorie, die er anfangs verfochten, 
wird ihm die Kunst schliesslich mehr 
als nur die Dienerin der Moral. Diese 
Inkonsequenz thut aber dem Wert seines 
Buches nicht Abbruch; sie beweist nur, 
dass er nicht bloss ein geschulter Piida- 
gog, sondern auch ein durch und durch 
gesund denkender und gesund fiihlender 
Mensch ist. Er versteht es, das geht 
auch aus dem Hauptteil des Buches bei- 
gefiigten Probelektionen hervor, seine 
Schiiler zu begeistern, ihnen seine Ge- 
fiihle mitzuteilen. Er hiitte es wagen 
kénnen und wagen sollen, einen Schritt 
weiter zu thun. Verwendet er nicht all- 
zu viel Zeit auf die verschieuenen Bau- 
stile? Ich meine, das Auge von Schiilern, 
die einen solehen Unterricht, wie den 
Itschners, fiinf und sechs Jahre lang ge- 
nossen haben, ist sehr wohl fiihig, die 
Schénheiten der Natur zu sehen. Die 
wesentlichen Merkmale des romanischen, 
gotischen, Renaissance- und Barockstils, 
kénnen sich solche Schiiler auch inner- 
halb zweier Schuljahre einpriigen; und 
nachdem sie gelernt haben, die Umrisse 
von gotischen Blattornamenten, Fialen 
und Fassaden zu zeichnen, werden sie 
auch die Umrisse von Hiusern, Biischen 
und Biiumen, zuerst nach Vorlagen, bald 
direkt nach der Natur zustande bringen. 
Mit ganz einfachen Landschaftszeich- 
nungen nach der Natur kénnte das sie- 
bente Schuljahr wohl ausgefiillt werden. 
Fiir den Anschauungsunterricht dieses 
Jahres empfiehlt ja Itschner selbst so- 
gar schon Figurenbilder wie Schongau- 
ers Bauernfamilie, Diirers Anbetung der 
3 Kénige u. a. Warum sollte nicht in 
diesem Jahre das Hauptgewicht auf das 
Studium der Landschaft gelegt werden? 
Dann wire noch ein Jahr iibrig fiir das 
Studium des menschlichen Kérpers. Dies 
erst kann den Abschluss eines Kurses 
bilden, der die von Itschner aufgestell- 
ten Forderungen erfiillen soll. Es ist 
nicht nur médglich, sondern auch not- 
wendig, dass es der Schiiler lerne, den 
menschlichen Kérper iisthetisch zu_be- 
trachten. Jeder wahrhaft gebildete 
Mensch beklagt die Priiderie der Durch- 
schnittsleute, die sich beim Anblick plas- 
tischer oder malerischer Darstellungen 
von nackten Figuren entsetzen; jeder- 
mann ist empdért iiber die Gemeinheit 
von Leuten, die vor Meisterwerken wie 
Giorgionis schlafender Venus nichts Bes- 
seres zu thun wissen, als Zoten zu rei- 
ssen. Dass solche Priiderie und solche 
Gemeinheit beide ihren Grund in einem 
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Mangel an Sittlichkeit haben, dass an 
diesem Mangel die Erziehung schuld ist, 
wird niemand bestreiten wollen. Warum 
also das 'bel- nicht mit der Wurzel aus- 
rotten? Die Schule muss es thun. Ein 
Lehrer, der seinen Schiilern den Sinn 
erschlossen hat fiir die strenge Gesetz- 
missigkeit architektonischer Gebilde, 
wird es auch vermégen, sie die schéne 
Harmonie der menschlichen Proportio- 
nen verstehen und bewundern zu _leh- 
ren. Der Kampf gegen die Priiderie 
muss als wesentlicher Bestandteil des 
Kunstunterrichts in den Volksschulen 
anerkannt werden. — 

Noch eine Einzelheit. Fiir den An- 
schauungskurs empfiehlt Itschner ,,Mo- 
derne Kunst“, ,,Kunst fiir Alle“ und in 
dritter Linie ,,Kunstwart“. Die Wich- 
tigkeit der Sache erfordert eine Bemer- 
kung. Uber die Gediegenheit und Vor- 
trefflichkeit des Kunstwart herrscht nur 
eine Stimme. Mit ,,Kunst fiir Alle“ ist 
es schon anders; unter den Bildern ist 
sehr viel Wertvolles, aber auch sehr viel 
Wertloses; der Text ist oft nur leeres 
Phrasengedresch .,Moderne Kunst“ 
aber ist unter Sachverstiindigen schon 
lingst gerichtet, niimlich als rein ge- 
schiiftliches Unternehmen eines gewis- 
senlosen Geldmannes (Bong). Freilich 
die ,,Zeitschrift des Vereins deutscher 
Zeichenlehrer“ hat es auch schon iiber 
sich gebracht, die ,,.Moderne Kunst“ zu 
empfehlen; und vielleicht entschuldigt 
oder erklirt das die Empfehlung Itsch- 
ners. Carl Meissner schreibt im Kunst- 
wart, der iiber Konkurrenzneid selbstver- 
stiindlich erhaben ist, iiber diese ,,Mo- 
derne Kunst“: ,,Irgend etwas von ernst- 
hafter ,.moderner Kunst“ bekommen wir 
weder zu sehen noch zu lesen. ‘tSberall 
ein bewusstes Spekulieren auf das Plat- 
teste oder auch das Gemeinste, eine 
schlechtweg ekelerregende Geschiftsma- 
cherei“; und ,,Die deutsche Familie zum 
mindesten sollte den Bongschen Verlag 
endlich aus ihrem Hause weisen, so gut 
wie jede Dirne, auch wenn sie seidene 
Roben trigt* (K. W. 15, 7; p. 346). 

Uber die Bewegung fiir kiinstlerische 
Erziehung des Volkes findet man Auf- 
schluss im Kunstwart 13, 6; 13, 5; 
14, 10; 14, 13; 15, 2, 3, 4, 7. 

O. E. Lessing. 

Kiinstlerischer Wandschmuck fiir 
Schule und Haus. Die amerikanische 
Schule hat in den letzten zehn Jahren 
fiir die Geschmacksbildung ihrer Schiiler 
Grosses gethan. Die leeren Wiande der 
Volksschule in Stidten und auf dem 
Lande fiillen sich mit Bildern aller Art; 
vor den Fenstern stehen Topfpflanzen 
und Aquarien; Illustrationen aus der 
Hand der Schiiler erliutern und verschi- 
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nern die Aufsitze tiber botanische und 
zoologische Themata, und uer Zeichen- 
unterricht hat neue Bahnen beschritten 
und sich zu einem Bildungsmittel erster 
Klasse im Bereich des Schénen aufge- 
schwungen. In fast allen grésseren 
Stiidten dieses Landes haben sich Ver- 
eine gebildet, welche die kiinstlerische 
Ausstattung der Scbulen zu ihrer spezi- 
ellen Aufgabe gemacht haben. Wir wiin- 
schen ihre Aufmerksamkeit auf eine Se- 
rie von Bildern zu richten, welche im 
Verlag von B. G. Teubner, Poststrasse 3, 
Leipzig, erschienen sind. Die in Farben 
ausgefiihrten Originalarbeiten haben vor 
den hier bevorzugten Nachbildungen be- 
deutender Kunstwerke vieles voraus: 
sie tragen den Stempel aer Urspriing- 
lichkeit; sie sind fiir den Zweck speziell 
hergestellt; ihre Grésse erlaubt auch 
ein klares Erkennen der Details aus der 
Ferne; sie behandeln interessante Ge- 
genstiinde aus Natur- und Volksleben; 
ihr Preis (3 — 6 Mark) ist so beschei- 
den, dass auch bei geringen Mitteln die 
Anschaffung im Bereich der Méglichkeit 
liegt. Wir wiinschen uem Unternehmen 
den verdienten Erfolg und hoffen, dass 
auch die amerikanische Volksschule 
recht viele dieser Arbeiten in Gebrauch 
stellen miége. ° 


Paul Heyse, Hochzeit auf Capri. With 
introduction, notes,’vocabulary, and ma- 
terial for conversational exercises in 
German, by Dr. Wilhelm Bernhardt. 
Boston (D. C. Heath & Uo.), 1901. 30 
cents. 

Die Ausgabe dieses — um heysisch zu 
reden — nicht unhiibschen Geschicht- 
chens ist mit dem Geschick und der 
Sorgfalt hergestellt, die man bei dem 
riihrigen Herausgeber gewohnt ist; ei- 
gentlich mit viel mehr, als die Kleinig- 
keit verdiente. Der editorielle Apparat 
— 9 Seiten Einleitung, 17 Seiten An- 
merkungen, 58 Seiten Vokabular — ist 
neben den 36 Seiten Text unverhiltnis- 
missig breit geraten. Von den Anmer- 
kungen konnten eine ganze Anzahl (1, 1 
und 10; 8, 6; 17, 3, 4, 6; 19, 4; 35, 3) 
ganz ausfallen, da ihr Inhalt fast wért- 
lich in der Hinleitung gegeben ist, oder 
durch Verweise auf die Einleitung er- 
setzt werden; diese Verweise wiiren dann 
am besten unter den betreffenden Stich- 
worten im Vokabular eingetragen wor- 
den. Auch die auf des Verfassers L’Ar- 
rabbiata beziiglichenAnmersungen konn- 
ten wegbleiben; iiberhaupt ist nach der 
Lektiire letztgenannter Novelle das Le- 
sen der ,,Hochzeit“ héchstens als ein biss- 
chen Zeitvertreib zu empfehlen.—Druck- 
und sonstige Fehler sind mir nicht be- 
gegnet. ,,Seelenverkiiufer“ (S. 11, 10) 
nennt man in Siiddeutschland ein lan- 


ges, sehr schmales Boot. ,,Range‘ (§, 
13, 4) ist siiddeutsch Maskulinum. — 
Dankenswert zur Schulung im Fragestel- 
len sind fiir einen jungen Lehrer die 
zwolf Seiten Stoff zu Gespriichen itiber 
den Text; der erfahrene bildet sich seine 
Fragen immer am besten selbst, aber 
auch er wird bei schriftlichen Aufgaben 
iiber den Text vorgedrucktes Material, 
wenn es wie das vorliegende gut ausge- 
arbeitet ist, gerne zeitraubenden Dikta- 
ten vorziehen. 


Friedrich Mann, Kurzes Wirterbuch 
der deutschen Sprache. Unter Beiziehung 
der gebriiuchlichsten Fremdwirter mit 
Angabe der Abstammung und Abwand- 
lung. Fiinfte Auflage. Langensalza, 
1901. VI und 332 Seiten in 8. 2 M. 
50 Pf. 

Als Ziel seiner Arbeit, dem er in der 
neueren Auflage treu geblieben ist, be- 
zeichnet der Verfasser im Vorwort zur 
ersten Auflage ein Wérterbuch von mi- 
ssigem Umfange mit méguchst kurzen, 
genauen Bedeutungsangaben, die Wur- 
zel- und Stammwérter mit ihren wich- 
tigsten Ableitungen unter Angabe von 
Abstammung, Abwandlung und Bedeu- 
tung enthaltend; und zwar fiir weitere 
Kreise, denen gréssere wissenschaftliche 
Werke nicht zuginglich sind. Von 
Fremdwéortern sind die gebriiuchlichsten 
in tihnlicher Weise behandelt; leicht er- 
klirliche Zusammensetzungen sind nur 
sparsam aufgenommen; landschaftliche 
Ausdriicke nur insoweit, als sie bei den 
Klassikern auftreten. Bei den deutschen 
Stamm- und Wurzelwértern ist dann je- 
weils auch die mittel- und althochdeut- 
sche, gelegentlich auch bei genauerer 
Ubereinstimmung die alt- und neuengli- 
sche Form verzeichnet; ebenso die niti- 
gen grammatischen Angaben iiber Fle- 
xion. 

Innerhalb der Grenzen, die sich der 
Verfasser gezogen hat, ist sein Buch eine 
sehr achtbare Leistung. Es enthiilt auf 
engem Raume eine ungeahnte Fiille von 
Material; die Angaben, soweit ich mich 
durch Stichproben iiberzeugt habe, sind 
durchweg zuverlissig; die Anordnung 
des Zusammengehérigen unter dem 
Stammworte wird bei manchen ein leb- 
haftes Verlangen wachrufen, sich weiter 
in der Werkstatt der Sprache umzuse- 
hen. Dass es dem Buche an iusserer 
Anerkennung nicht fehlt, zeigt sein Er- 
scheinen in fiinfter Auflage seit 1881. 

Was kann nun ein Werk wie das vor- 
liegende dem deutschlernenden Auslin- 
der und dem Lehrer des Deutschen im 
Auslande bieten? Fiir den Auslinder 
selbst ist das Buch nicht berechnet. Was 
sollte er mit einer Begriffsbestimmung 
wie z. B. der von Neid: ,,das aus Man- 











Biicherbesprechungen. 


gel an Wohlwollen hervorgehende Miss- 
vergniigen uber die Vorziige eines an- 
dern oder tiber ihm zu teil gewordenes 
Gute“? oder Netz: ,,Das Gestrick zum 
Fangen von Tieren; dem Ahnliches“? Ex 
wird in allen Fiillen lieber zum zwei- 
sprachigen Wérterbuch greifen, und 
“envy”, “net” werden ihm mehr sagen 
als alle deutsche Definitionen. tUber- 
haupt diese Definitionen: sie sind ja 
mit anerkennenswertem Fleiss und 
scharfem Denken ausgearbeitet und miis- 
sen dem deutschen Oberprimaner bei der 
hiuslichen Vorbereitung in einem ge- 
fiirchteten Kapitel der Logik ein Gegen- 
stand der Verehrung und des Entziik- 
kens sein—wem aber dienen sie sonst, 
abgesehen von der Anregung zu gelegent- 
lichem Widerspruche und desto schiirfe- 
rem Nachdenken? Dagegen wird der vor- 
geschrittene Ausliinder aus der Zusam- 
menstellung verwandter Worter unter 
einer Sippe mehr oder weniger Nutzen 
ziehen kénnen; und eben dieser Eigen- 
schaft kann auch der Lehrer des Deut- 
schen, gleichviel ob er seine Mutter- oder 
die Fremdsprache im Unterricht verwen- 
det, manch schitzenswerten Wink ent- 
nehmen; vgl. z. B. den Artikel Glauben. 
Auch die Definitionen weniger gebriiuch- 
licher Wérter méchte ich hierher rech- 
nen; die obengenannten Ausstellungen 
beziehen sich mehr auf alltiigliche Be- 
griffe, die einem Deutschen auch. ohne 
Definition klar sind. 

Das Buch will als Worterverzeichnis 
betrachtet sein und‘ beschiiftigt sich 
nicht mit der Auffiihrung idiomatischer 
Redewendungen, was auch auf so engem 
Raume, selbst mit Aufopferung der Ab- 
leitungen und der Definitionen, so gut 
wie unmdglich wiire. Diesem Zweck die- 
nen besser die grossen und die zweispra- 
chigen Wéorterbiicher, sowie auch 
Sammlungen wie Hetzels .,Wie der 
Deutsche spricht“ (Leipzig 1896). 

Lehrreich diirfte ein Vergleich des 
Mannschen Worterbuchs mit der jiingst 
erschienenen Neuauflage des Kalt- 
schmidt-Lehnertschen Werkes sein, das 
sich iihnliche Ziele wie das vorliegende 
mit Einschluss eingehenderer Behand- 
lung sinnverwandter Wérter und Aus- 
driicke gesteckt zu haben scheint; das- 
selbe ist mir jedoch nur aus einer kur- 
zen Anzeige bekannt. 

Univ. of Wis. EB. C. Roedder. 


Deutsche Aufsiitze zur Belebung und 
Vertiefung des Gesamtunterrichts. Fiir 
Oberklassen der Volksschulen, sowie fiir 
die Mittelklassen hiéherer Lehranstalten 
bearbeitet von A. Kleinschmidt. Das 
Werk ist im Verlage von Friedrich 
Brandstetter in Leipzig erschienen und 
besteht aus zwei Binden. Der erste Band 
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enthilt 64 Aufsiitze aus der Religion, 
64 aus der Litteratur, 70 aus der Welt- 
geschichte und 112 aus der Geographie; 
der zweite Band bringt 80 Aufsiitze tiber 
Menschenleben und Menschenarbeit, 55 
aus der Hauswirtschafts- und Gesund- 
heitslehre, 103 aus der Naturgeschichte, 
50 aus der Naturlehre und 20 tiber Jah- 
reszeiten und Witterung. Der Inhalt des 
Werkes ist also, wie man sieht, reich- 
haltig und mannigfaltig! Von den Stil- 
arten sind im wesentlichen die Erziih- 
lung, die Beschreibung, die Schilderung 
und die Abhandlung (mit konkretem In- 
halte) beriicksichtigt worden. Jedem 
Aufsatze geht eine kurze Inhaltsangabe 
in der Form von Stichwértern voraus, 
die indessen meist gar keinen Aufschluss 
iiber den Inhalt des Aufsatzes gewihren. 
Die geringen Erfolge im Stilunter- 
richte schreibt der Verfasser dem Um- 
stande zu, dass die Aufsatziibungen 
sehr hiufig nichts weiter sind als Auf- 
schreibiibungen. Falls ein Lehrstoff rich- 
tig behandelt worden ist, miissen die 
Schiiler der Oberklassen auch imstande 
sein, etwas dariiber ziemlich fehlerfrei 
niederschreiben zu kiénnen, ohne dass der 
Lehrer die Sache zu diesem Zwecke noch- 
mals weitliufig mit ihnen durchkaut. 
Kénnen sie dies nicht, so ist damit be- 
wiesen, dass betreffs der formalen Schu- 
lung ein bedenklicher Fehler gemacht 
wurde. ,,Man sollte daher nicht solche 
Gegenstiinde zu Aufsatziibungen _be- 
nutzen, die bereits sachlich und sprach- 
lich im Unterrichte erschépft sind, son- 
dern andere, neue, die in lebensvoller Be- 
ziehung zu ihm stehen.“ Mit diesen 
Worten ist die Verwendbarkeit des 
Kleinschmidtschen Werkes trefflich ge- 
kennzeichnet. Lehrern an Schulen in 
diesem Lande, die sich in ihrem Aufsatz- 
unterricht von dem geisttétenden Banne 
der Schreiblesetibungen befreien wollen, 
sind diese ,,Deutschen Aufsiitze“* ganz 
besonders zu empfeblen. P. G. 


Jung-Amerika. Redakteur: Dr. H. H. 
Fick, unter Mitwirkung von C. Grebner, 
E. Kramer und Anderen. Verlag von 
Gus. Muehler, 1328 und 1330 Main St.. 
Cincinnati, O. Preis fiir das Jahr (10 
Hefte) : 30 cts. Einzelne Nummer: 5 cts. 

In dem Novemberhefte des letzten 
Jahrganges der P. M. machten wir un- 
sere Leser bereits auf das angektindigte 
Erscheinen der neuen Zeitschrift fiir die 
Jugend aufmerksam. Seit Dezember ist 
dieselbe unter obigem Titel regelmissig 
zu Beginn eines jeden Monats erschie- 
nen, es befinden sich also nunmehr drei 
Hefte in unsern Hiinden, und wir dtir- 
fen es daher wohl wagen, ein Urteil tiber 
die Zeitschrift auszusprechen. Fiir un- 
sere amerikanische Jugend, die bei be- 
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schrinkter Kenntnis der deutschen Spra- 
che in vieler Hinsicht noch einen andern 
Denkungs- und Interessenkreis als z. B. 
die deutsche Jugend hat, unterhaltenden 
Lesestoff zu finden und dabei die rich- 
ti Mitte zwischen ,,Kunstwert und 
Kindertiimlichkeit“ inne zu _halten, 
ist umendlich schwer. Umsomehr ist 
es anzuerkennen, dass die Verfasser 
den richtigen Ton getroffen haben 
und den Kindern einen Lesestoff biec- 
ten, den dieselben mit Vergniigen le- 
sen werden. Ein jedes Heft hat Abtei- 
lungen fiir die oberen, die mittleren und 
unteren Grade; Scherzfragen und Riit- 
sel, sowie die Briefe von Tante Clemen- 
tine werden viel dazu beitragen, das In- 
teresse der Kinder an dem Blatte fest- 
zuhalten. 

Wir wiinschen der Zeitschrift im In- 
teresse unserer Sache eine recht weite 
Verbreitung. Sie ist unseres Wissens 
seit dem Eingehen der friiner von der 
Herold Co. zu Milwaukee herausgegebe- 
nen ,,Jugendpost“, soweit die Mittel- und 
Oberstufen in Betracht kommen, die ein- 
zige derartige Veréffentlichung*), und 
wir raten unsern Kollegen und Kolle- 
ginnen, sich mit ihr bekannt zu machen 
und wenn miglich ihre Schuler zum Le- 
sen des Blattes zu bewegen. M. G. 





*) Fiir die Kleinen (6. — 10. Jahr) 
erscheint nach wie vor die friiher mit 
der obengenannten ,,Jugendpost“ in Ver- 


bindung herausgegebene _ ,,Kinderpost“ 
(Herold Co., Milwaukee, Wis.). Die- 
selbe erscheint wiéchentlich, vier Seiten 
stark (Quartformat), und steht seit lan- 
gen Jahren unter der vorziiglichen Lei- 
tung von Herrn Leo Stern. Ihr jihrli- 
cher Abonnementspreis betriigt als Ein 
zelexemplar 50 cts. D. R. 

Das Jahrbuch iiber den Volksschulun- 
terricht, das durch den auch in Ame- 
rika bestens bekannten Generalschulin- 
spektor G. Jost begriindet wurde, ist 
diesmal, fiir das Jahr 1902, unter Lei- 
tung des Generalschulinspektors Felix 
Mortel erschienen (Verlag der Buch- 
handlung vonArmand Colin in Paris, rue 
de Méziéres, Preis 3 Fres.). Es enthalt 
in seinem ersten Teile das Verzeichnis 
der Schulaufsichtsbeamten Frankreichs 
und seiner Kolonien, sowie der bestehen- 
den piidagogischen Vereinigungen und 
der Auszeichnungen und Preise, die im 
Laufe des letzten Jahres den Lehrern des 
Landes gewihrt wurden. Im zweiten 
Teile finden sich mehrere interessante 
Artikel, z. B. iiber soziale Erziehung, 
iiber die Beziehungen zwischen Volks- 
schule und Demokratie, iiber die Lehre 
der Pflichten gegen Gott, Experimente 
im physikalischen Unterrichte und iiber 
Hauswirtschaftslehre. Besonders inter- 
essant ist die von Herrn Jost zusammen- 
gestellte ‘Sbersicht iiber wichtige Vor- 
giinge im Unterrichtswesen fremder Liin- 
der . 





Il. Eingesandte Biicher. 


Die Deutschen, Erziihlungen, Schilde- 
rungen, Sagen und Gedichte aus Deutsch- 
lands Vergangenheit und Gegenwart. 
Mit einem Anhange: Die Deutsch-Ame- 
rikaner. Fiir deutsch-amerikanische 
Schulen und Familien gesammelt und 
bearbeitet von Constantin Grebner. Mil- 
waukee, Wis., Geo. Brumder. 1902. 


Tierquileret und _ Sittlichkeit. Von 
Philipp Klenk, Verfasser der Preisschrift 
des Berliner Tierschutzvereins. Langen- 
salza, Hermann Beyer & Séhne, 1902. 
Preis 50 Pf. 


J. G. Herders Pidagogische Schriften 
und Ausserungen. Mit Einleitung und 
Anmerkungen herausgegeben von Dr. 
Horst Keferstein, Seminaroberlehrer a. 
D. lLangensalza, Hermann Beyer & 
Séhne, 1902. Preis 2 M., eleg. geb. 3 M. 


Biblische Geschichten und Kapitel aus 
Weizsiickers und Luthers Bibeliiber- 
setzungen by Warren Washburn Florer, 
Ph. D., University of Michigan. George 
Wahr, Ann Arbor, Mich., 1901. 











